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uvobD

Pfiru¢ka Metodickd podpora lektorti v pFipravnych kurzech ke zkousce pro trvaly po-
byt je materidlem, ktery vznikl v rdmci Koncepce vzdélavani a pFipravy cizincd na
zkousky z Eeského jazyka pro integraéni Géely. Uzce navazuje na Rdmcové kuriku-
lum pro pFipravu ke zkousce pro trvaly pobyt, které formuluje kurikularni zasady vy-
mezujici obecné i dil¢i parametry pfipravy ke zkousce pro trvaly pobyt a je uréeno
koordindtoriim a organizatorim pfipravnych kurzd. Pfiru¢ka zéroven reflektuje
vystupy z Analyzy souc¢asného stavu pFipravnych kurzii, pfedevsim se opira o zjisténi
tykajici se vyuéujicich lektor(, jejich kvalifikace, zkusenosti, potifeb a moznosti.

Pfi sestavovani spoleénych kurikuldrnich principl pro pfipravné kurzy ke
zkousce pro trvaly pobyt byly formulovany kli¢ové poZzadavky, jejichZ naplnéni by
zabezpecilo Gspésné prijeti zamyslenych standardd vyuky v téchto kurzech. Za-
sadni je predevsim vytvoreni metodického rdmce vyuky, vytvoreni sylabu kurzu
s ohledem na potFeby cilové skupiny, zabezpeéeni podpory lektordm tykajici se je-
jich vzdélavani a rozvoje a také nastaveni podminek kontroly kvality téchto kurzd.

Metodicka podpora je jako podplrny vzdélavaci a informacni material uréena
predevsim lektortim pfipravnych kurzl. Jako klic¢ova opora pro pfima metodicka
Skoleni a metodické kurzy mize zaroven slouzit i metodikdim (pFip. vedoucim
lektordim) integracnich center, ktefi se podileji na planovani, organizaci a kont-
role vyuky, metodicky pracuji s vyucujicimi lektory a zaroven sami v daném typu
kurzu uéi.

Text pFindsi souhrnny pohled na vyukové standardy, jez by mély byt v pfiprav-
nych kurzech uplatiiovany. Nemusi se jednat o jednomodelové kurzy (pfedpokla-
danymi variantami jsou kurzy Ao—A2, A1—A2, A2 s cilenou pFipravou na format
zkousky). Material déle bere v Gvahu, Ze skupina lektord, ktefi se na vyuce pfi-
pravnych kurzl podileji, resp. budou podilet, je velmi rliznorodéa co do oborové
pripravenosti, zkuSenosti s vyukou ¢estiny jako druhého/ciziho jazyka i s vyukou
raznych cilovych skupin apod. Z toho divodu je pfiru¢ka na jedné strané konci-
povana pomérné Siroce a uvadéné informace jsou vice ¢i méné vyuzitelné obecné
pro vzdélavani lektord Eestiny jako druhého/ciziho jazyka, na druhé strané se text
cilené vénuje otdzkam propojeni pripravného kurzu a zkousky pro trvaly pobyt.

Metodicka podpora je rozélenéna do 7 kapitol:

o Kapitola Vedeni vyuky prezentuje lektorské dovednosti a principy manage-
mentu vyuky.

o Kapitola Motivace ve vyuce objasiuje vliv motivace studentd na Gspéch jazy-
kové vyuky i na rozvoj jazykového uceni a poskytuje navrhy, jak s motivaci
ve vyuce pracovat.

o Kapitola Metodika vyuky je nejobsahlejsi a zahrnuje oddily, které se vénuji za-
kladnim otdzkam vyuky éestiny jako druhého/ciziho jazyka. Zabyva se aplikaci
komunikaéni metody, formulovanim planu lekce a praci se sylabem, principy
vyuky bez zprostiedkovaciho jazyka, principy vyuky fec¢ovych dovednosti
a vyslovnosti, praci s chybou a evaluaénimi i autoevaluaénimi technikami.

o Kapitola Cilové skupiny shrnuje charakteristiku nejpocetnéjsich skupin cizinct
na Gzemi CR, které mohou Zadat o trvaly pobyt, vymezuje Gskali, jimz tyto
skupiny celi pFi osvojovani jazyka, a nabizi metodicka doporuceni pro praci
s nimi.

o Kapitola Vyukové materidly popisuje moznosti, jak zhodnotit vyukovy material
na zakladé hodnoticich kritérii, zaroven prezentuje soucasné nejcastéji pouzi-
vané ucebnice ¢estiny pro cizince a dava je do vztahu s pozadavky Grovni A1/A2.

o Kapitola Spolecny evropsky referenéni ramec pro jazyky struéné prezentuje za-
kladni charakteristiku tohoto dokumentu a seznamuje lektora s funkci Refe-
renéniho popisu éestiny pro ti¢ely zkousky z Eeského jazyka pro trvaly pobyt v CR —
trovné A1/Az.

o Kapitola Praktické ndvody predklada navrhy diléich praktickych aktivit, které
muze lektor adaptovat pfi vytvareni vlastniho planu lekce.

Pevné véfime, ze prirucka bude pro lektory i metodiky pfinosnym a prakticky vy-

uZitelnym vzdélavacim materialem.

Autorky

uvobp
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1. VEDENIi VYUKY

Uvodni kapitola se zabyva moznymi a dostupnymi metodickymi prostiedky

a nastroji, které ma vyucujici p¥i pripravé vyuky i pfi vyuce samotné k dispozici.
Jedna se o prvky hmotné, to znamena nejriiznéjsi pomucky, vyukovy prostor,
tabule apod., i nehmotné, tedy dovednosti uéitele, psychologické nastaveni sku-
piny, sloZeni G¢astnikd aj. Vhodnou kombinaci téchto metodickych prvki lektor
koncipuje vyuku tak, aby co nejvice smérovala k naplhovani cilt kurzu.

1.1 Lektorské dovednosti

Lektorské dovednosti jsou dané zEasti vrozenym nadanim, zEasti praxi a zEasti
vzdélanim, které praktické zkusSenosti dopliuje a dale rozviji tak, aby byl lektor
schopen vést vyuku hladce, smysluplné a nasmérovat ji k oéekdvanym vystupiam.
Jedna se tedy o soubor schopnosti a znalosti, kterymi by mél lektor disponovat,
a o zpuUsoby jejich vyuziti v uéitelské praxi. Tvofi je hlavné dovednosti prezen-
taéni, komunikacni, organizaéni, didaktické a obsahové.

Lektor musi umét latku predstavit, strukturovat prezentaci jednotlivych
jeva, uzivat prostiedky verbalni i neverbalni komunikace, reagovat adekvatné na
otazky a pracovat s casem. Musi mit dostatecné socialni dovednosti, musi umét
navazat a udrzet kontakt s Géastniky kurz(, zvlddat stres a umét Fesit problema-
tické situace. Musi také mit dostatec¢nou autoritu, umét dobfe planovat, dokazat
zadavat rdzné €innosti a poskytovat zpétnou vazbu. Potfebuje umét pochopit
a stanovit cil lekce, vybrat si a pFipravit material pro vyuéovaci hodinu, pfipra-
vit jednotliva cvi¢eni a vhodné je do vyuky zaradit. Lektor musi dobfe znat svij
obor — tedy cestinu jako druhy jazyk, dokazat pozorovat cestinu jako nemateisky
jazyk a musi si osvojit metodiku vyuky ¢estiny jako druhého/ciziho jazyka.

1.2 Management vyuéovani

Management vyucovani je komplexnim déjem, ktery zahrnuje zvladnuti vyuco-
vaciho procesu od jeho pfipravy az po jeho vyhodnoceni. Vyucujici v ném musi

uplatnit nejriznéjsi dovednosti. Je inicidtorem, podnécovatelem a koordinatorem
tohoto procesu.

Lektor si potfebuje piredevsim odpovidajicim zplisobem stanovit cil vyuéovaci
jednotky, musi dobfe znat obsah uciva, musi poznat své Zaky, pokud jde o jejich
komunikaéni potieby a sociokulturni vazby a pokud jde o jimi jiz dosaZenou jazy-
kovou Uroven. Na zakladé téchto znalosti si musi lektor vhodné naplanovat vy-
ucovaci jednotku, a to z hlediska ¢asového, obsahového a logistického, musi pfi-
pravit veskeré materialy pro dany pocet studujicich a jejich typy, musi urcit role
Gcastnikd kurzd v rédmci jednotlivych aktivit i vymezit odpovidajicim zpisobem
svou roli ve vyucovacim procesu.

1.2.1 Role

Vedle tcastnickych roli, které pFirozené vznikaji v kazdé studijni skupiné z hle-
diska jeji dynamiky (chytrak, miéici, bavi¢, provokatér apod.) a které jsou po-
mérné stabilni, je tfeba vyuZivat i role pFidélené vyucujicim v rdmci jednotlivych
aktivit (srov. box 1). Tyto role uréuje ucitel a je dobré, aby p¥i jejich obsazovani
jednotlivé ucastniky stridal.

BOX 1: UCASTNICKE ROLE

v

o soutézici a kontrolor
pFi soutéznich aktivitach, napf. p¥i tzv. chiapaéce ve trojicich,
ma jeden studuijici roli kontrolora a dva studenti roli soutézicich
— priklad aktivity: jeden studujici ¢te adjektivum v muzském
rodé a dalsi dva maji co nejrychleji ze skupiny adjektiv rozlo-
Zenych na stole vybrat totéz adjektivum, ale v Zzenském nebo
ve stfednim rodé (musi po ném ,chiapnout” — rychlejsi bere)

VEDENI VYUKY — LEKTORSKE DOVEDNOSTI | MANAGEMENT VYUCOVANI
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o zapisovatel
ten, kdo ma za kol napftiklad zapsat slovicka, kterd ma skupina
v daném casovém limitu uvést
— priklad aktivity: napiSte, co délate rano (kdyz neznate slo-
veso, ¢innost nakreslete)

o cCasomeéric
ten, kdo hlida ¢as pri dané aktivité
— priklad aktivity: sestavujte véty z danych slov (hapi$te maxi-
malni pocet vét za 10 minut)

o obhajce nazoru
ten, kdo bude souhlasit a vysvétli, pro¢
— priklad aktivity: odpovédi na otazku Proc jezdite rad autem? —
Rdd jezdim autem, protoZze muzu...

e oponent
ten, kdo nebude souhlasit a vysvétli, pro¢
— priklad aktivity: odpovédi na otazku Pro¢ nejezdite rad au-
tem? — Nejezdim rdd autem, protoZe nemiizu...

o predkladatel FeSeni
ten, kdo za skupinu bude fikat, k jakému vysledku dospéla
— priklad aktivity: skupina zpracuje odpovédi (tj. napFiklad roze-
pise ¢innosti, sefadi obrazky) a predstavi vysledek (naptiklad
fekne, precte, odpovi) k otazce Co déld pan Novdk cely den?

Rovnéz vedle obvykle vymezovanych typologicky rozliénych ucitelskych pozic,
které se definuji predevsim z hlediska pFistupu lektora k prezentaci (komunikativni,
herecky, precizni, akademicky apod.), si vyuéujici pridéluje roli také podle konkrétni
realizované aktivity. Tyto role lektor rovnéz stfida. Pro kazdou aktivitu se z hlediska
managementu vyucovani hodi jinad ucitelska role. V boxu 2 je u kazdé takové role
uvedeno nejprve vysvétleni, co znamena, a pak situace, v nichz se mize vyuzit.

BOX 2: UCITELSKE ROLE

o vykladajici
vyklada latku, pise na tabuli
pFi vykladu nebo shrnuti nové latky

e monitorujici
prochazi tfidou, zapisuje si, nenasilné opravuje nedostatky,
vybizi k aktivité
pFi skupinovych aktivitach, predevsim zamérenych na mluveni
¢ asistent/pomocnik
pomaha jednotlivelim pfijit na spravné feseni, opravuje jejich
vystupy, klade pomocné otazky
pfi skupinovych nebo individualnich aktivitach
(realizace cviceni, odpovédi na otazky k textu apod.)

o spolutiéastnik p¥i aktivité
ukazuje uréitou aktivitu (je vzorem pro Géastniky kurzu)
ujima se role spolustudenta (je jednim ze dvojice nebo skupiny,
plni tkol se studenty, napft. pfi lichém poctu student()
pFi skupinovych aktivitach zamérenych na realizaci cvi¢eni
a tkold, nedoporuduje se vyuzivat Easto, protoze uéitel ztraci
kontrolu nad ostatnimi studujicimi

o tazatel
klade otazky, na které vyzaduje presné odpovédi
pFi zpétné vazbé, pri nékterych typech drilovych cviceni
a fizené komunikaci

o hodnotitel
opravuje projevy a vykony studentt
pFi cvicenich zaméfenych na jazykovou presnost, vécnou
spravnost, pri zpétné vazbé a pri opravé pisemnych zadani
(i doméacich Gkoll)

VEDENI VYUKY — MANAGEMENT VYUCOVANI
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o mediator
vede diskuse, skupinové aktivity, zapisuje, co tfida vymysli,
a dale rozviji zjisténé dovednosti
pFi zjiStovani, co vSechno uz tfida umi, resp. co si pamatuje
(elicitace?), p¥i zapisovani napadu, pFi skupinovém procviéovani
slovni zasoby apod.
muze preformulovat, co studenti fikaji, hlavni body zapisovat

o listeckové aktivity
studujici reaguji na pokyny na listecku, tFidi listecky, navzajem
se ptaji
priklad aktivity: studujici dostane zadani — Potrebujete koupit
chleba, mléko, mouku a saldt — a musi si jednotlivé véci obstarat
(podle zadani na listeécich mohou studujici prodavat ¢i
nakupovat rtizné véci — mohou mit i listky s obrazky)

a ujistovat se, zda vSichni rozuméji X
o diskuse +/—

studujici jsou rozdéleni na obhajce néjakého nazoru a oponenty
priklad aktivity: diskuse o nakupovani v supermarketu
a ve vecerce (diskuse muze byt podporena ilustraénimi —

1.2.2 Aktivity zamé¥Fené na rozvoj prace se skupinou motivaénimi — obréazky)
Ve vyuce Ize uplatnit fadu aktivit, které jsou zdroven zamérené na skupinovou e pyramidové diskuse
dynamiku ve tfidé, nastaveni a rozvijeni spoluprace ve skupiné a vytvareni pozi- - postupné fesi ukol dvojice, pak c¢tverice a nakonec cela tFida
tivniho vyukového prostiedi. Tyto €innosti jsou vZdy skupinové, viz box 3. U kaz- - priklad aktivity: diskuse nad otazkou Které 2 véci jsou
dého typu aktivity je vidy uveden i jeden pfiklad vhodny pro Grovei znalosti nejdiilezitéjsi? (priklad nabizené odpovédi: penize, prace,
jazyka A1 (A2): byt, éas, auto, kamaradi)

e soutéze

skupiny maji za kol vyuzivat prislusnou slovni zasobu,
odpovidat spolec¢né na soutézni otazky apod.
priklad aktivity: ucitel ukazuje obrazky cinnosti, jeden clen
o chodiéky skupiny musi vZdy spravné ¢innost pojmenovat, to znamena
studuijici chodi po tfidé a zjistuji zadané informace uvést sloveso v danych kategoriich (napF. Co déld? — Cte.)
priklad aktivity: Zjistéte, kdo ma maly byt a cervené auto.
(otdzka muze byt redlna nebo muize ucitel rozdat listky
s informacemi)

BOX 3: PRACE SE SKUPINOU

Aktivity pomahaji rozvijet vzajemnou interakci a komunikaci, slouzi k vzajemnému
seznamovani a prinaseji spolec¢né zazitky. Vhodné je ve vyuce ¢astecné variovat
jiz predstavené aktivity, aby lektor nemusel vysvétlovat stale znovu, jak nové ak-
tivity funguji, coz je casové velmi naro¢né. V daném typu kurzu by se také nemélo
kontext, ve kterém lze elicitovat (tj. vyvolat) se zvySenou frekvenci uréity jazykovy jev béhem spontanni jednat 0 aktiVity pﬁllé komp“kované’ ani néro(:né, co se tyée vysvétlenl' a pou-
produkce. Jako podnét Ize vyuzit i kratka videa nebo obrazky. Ziti metajazyka, nebot studenti jsou na nizké Grovni znalosti ¢estiny. Lektor také

1 P¥i této metodé, pFevzaté z psycholingvistiky, se na zakladé predem pFipravenych podnétl vytvofi takovy
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obvykle zjisti, Ze nékteré aktivity funguji v dané skupiné Iépe nez jiné, a podle
toho je pak nadale vybira a zafazuje. Zasadnimi faktory, které ovliviuji atmosféru
ve skupiné, ochotu jednotlivct &i celé skupiny zapojovat se do riznych typt ak-
tivit a které umoziuji zvoleny typ prace se skupinou realizovat, jsou pfedevsim
vék, kulturni rozdily, systém Skolstvi, jimz studenti prosli, i absolvované vzdélani
a také mnozstvi studentl ve skupiné. S ohledem na tyto faktory jsou Géastnici
kurzl vice nebo méné otevieni, hravi a komunikativni, vice nebo méné respektuji
autoritu ucitele, jsou ochotni hybat se z mista a podobné.

Zasady pro realizaci skupinovych aktivit jsou nasledujici:

e aktivita (hra) musi byt kratka;

e pravidla museji byt jednoduché a G¢astnikim kurzu srozumitelna;
e pomucky museji byt nenaroéné.

Dulezitou soudasti aktivit a skupinové dynamiky je vzdjemna dlivéra, soudrznost
a také prekonavani kulturnich rozdild. Vystupem z takové aktivity nemusi byt jen
procviceni urcité jazykové struktury nebo pobaveni, ale také osvojovani si no-
vych norem chovani, seznamovani se s kulturnimi ritudly, navazovani pratelskych
vztah( a podobné.

Konkrétni priklady vstupnich a seznamovacich skupinovych aktivit uvadime
v boxu 4.

BOX 4: VSTUPNIi A SEZNAMOVACI AKTIVITY

Klubicka

Ucitel pFinese klubicka viny nebo provazku dvou barev, napft. ervené
a modré. Poté, co probere predstavovani, predstavi sebe, fekne:
Dobry den. Jd jsem Jana Novd. Tési mé a preda cervené klubicko
studentovi, ktery se stejnym zplsobem predstavi a klubicko preda
dalSimu. Konec provazku drzi vyucéujici, studenti se postupné
provazkem propoji. Kdyz dojdou na konec, navijeji klubi¢ko zpét.
Bud’ se stejnymi replikami, nebo s louc¢enim: Tésilo mé. Na shledanou.

Stejnym zplUsobem se postupuje s klubiékem modrym, ale repliky jsou
neformalni, tyka se: Ahoj, jd jsem Jana. A ty?

POZNAMKA: Podle typu skupiny lze aktivitu s obéma klubiéky zafadit
béhem jedné vyucovaci jednotky (napf. v pFipadé Slovant) nebo

v riznych vyuéovacich jednotkach (napf. Asiaté).

Barvy klubicek se mdzou zaroven stat signalem pro situace spojené

s vykanim a situace spojené s tykanim v prabéhu celého kurzu. Staéi
pouze zdvihnout pfislusné klubi¢ko.

Opona

Ugastnici kurzu se rozdé&li na dvé skupiny, které se oddéli zavésem.
Z kazdého druzstva vZdy jeden zastupce pristoupi k oponé, kterou
ucitel spusti. Oba se snazi co nejdfive vzpomenout na jméno toho
druhého.

POZNAMKA: Studujici se uz museji pred touto aktivitou znat, aktivita
se tedy nehodi na Gplny zacatek kurzu. Je mozné ji ale pro uvolnéni
vyuzivat v prabéhu celého kurzu. DlleZitou souéasti této aktivity
je irychlost sdéleni jména. Opona nemusi byt nijak komplikované
pripevnéna, ucitel ji mGze pouze drzet.

Pojmenovani predmétu

Studenti sedi v kruhu a podavaji si néjaky predmét — napfriklad pero.
Prvni si bere pero od Jany po své levici a fikd Evé po své pravici:

»To je Jana, Evo.“, pFicemz ji pero predava, atd.

POZNAMKA: V pFipadé opakovani aktivity Ize pridat charakteristiku
¢lovéka, od néhoz si predmét studujici prebira. Nap¥. ,,To je Jana.

Je mila.“ apod.

Vyména mist
Cilem aktivity je vyména mist ve skupiné tak, aby ¢lenové skupiny byli
sefazeni podle abecedy, véku apod.
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Potiasani rukama

Vsichni ucastnici kurzu chodi po tFidé. Ucitel jim fekne, at si potiesou
rukou s kazdym, koho potkaji — formalné, beze slov. Predem s jednim
studentem celou situaci pfredvede. Kdyz se vSichni vystfidaji, ukaze
ucitel stejnou aktivitu, ale studujici se pfi ni vzajemné predstavuiji.
Nasledné je také mozné, aby kazdy predstavil nékoho jiného ze skupiny.
POZNAMKA: K dosazeni vy3siho stupné pokrodéilosti Ize pokradovat

a sdélovat vice informaci, lze ucit timto zplsobem i rlzné fraze

(napt. Dovolte, abych se predstavil..., TéSi mé...).

pozoR: Ne vsichni studenti se budou ochotni vzhledem ke svému
sociokulturnimu zazemi na této aktivité podilet.

PInéni instrukei na listeécich

Kazdému studujicimu se pfipevni na zada jeden listecek tak,

aby nevidél, co na ném je. Uéastnici kurzu chodi po tfidé a realizuiji
instrukce na zddech svych spoluzakd.

PRIKLAD: Mohou napfiklad sdé&lovat rizné komplimenty nebo osobni
komentare. Listecky mohou obsahovat sdéleni. HEZKE OCI (O&ekava
se kompliment: Mdte hezké o¢i.) NOVE OBLECENI (O&ekava se replika:
Madte dnes novy svetr? Je hezky.). Daldi mozna sdéleni jsou CESTINA
(Mluvite dobre ¢esky.), VLASY, UCEBNICE...

POZNAMKA: Polozky je potieba peélivé vybrat s ohledem na danou
skupinu. Je také mozné umistovat na zada celé fraze nebo struktury.
Konkrétni repliky ucitel stanovi podle skladby studentt a jejich
znalosti jazyka.

1.2.3 Pedagogické nastroje

Pedagogické nastroje jsou souborem viech podplrnych procesl a materidlnich
pomucek, které Ize ve vyuce pouzit. V prvni fadé se jednd o uéebni materialy —
ucebnice, prehledy, pracovni listy, kterym je zde vénovana samostatna kapitola.
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BOX 5: PEDAGOGICKE NASTROJE

Nastroje materialni povahy:

o ucebnice, prehledy a pracovni listy
o tabule

« promitana prezentace

« nasténné didaktické pomuicky

o obrazky, plakaty, videa, poslechy

« soubory karet a her

. predméty, které mizeme do vyuky prinést a zaradit
o prostor tfidy

o instrukce a gesta

« stimuly pro elicitovani

Tabule

Tabuli je dobré rozélenit, tedy urcit misto, kam se zapisuji nova slova, kde se pre-
zentuje nova gramatika a podobné. Takto vymezena mista by méla byt stabilni,
studujici si na umisténi postupné zvyknou, coz jim pomaha v orientaci pfi praci

s tabuli béhem vyuky. Tabuli by nemél vyuzivat pouze vyucujici, ale také Gcastnici
kurzu. Osoba stojici u tabule by méla hovofit vidy smérem k publiku, neméla by
stat zady ke skupiné a nikdy by neméla mluvit ,do tabule®.

Prezentace

Prezentace promitané ve formatu jako PowerPoint, Prezi nebo za pomoci jinych
podpurnych a didakticky vyuzitelnych nastrojd slouzi nejéastéji k interaktivni ¢in-
nosti pfi vyuce ¢estiny, napf. k promitani pfipravené struktury na klasickou bilou
tabuli, kam Ize dopisovat potiebna slova, k vykladu uciva, pfi ném hlavné k pro-
mitani pfehledd, gramatickych forem, tabulek, dale k promitani obrazkl, dopli-
kovych cviceni, ke sledovani videa, k poslechu zvukové stopy ¢i k seznamovani

se sociokulturnimi jevy.
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Barvy, signaly

Vyuziti barev, ikon nebo ustalenych obrazkd &i grafického pojeti pfipraveného
materialu podporuje v prvni fadé nazornost. Barvy, vyuzivané napf. pro rozliSeni
rodd, lze zaroveii doplnit riiznymi jednoduchymi symboly a ikonami. Napf¥. vedle
vykfiéniku (ktery mlze znamenat Pozor), pismena (napt. G pro gramatiku) je
mozné vyuzivat rlizné grafické symboly, jako napfiklad ¢tverecek pro slovesa,
krouzek pro minuly ¢as. VyuZzivani signald neni jen pouhym podplrnym prostied-
kem, pomahéa nahrazovat pouzivani gramatickych termina signdly, diky nimz se
studujici orientuji a mohou vice pfemyslet v jazyce nez o jazyce.

Obrazky

Obecné se v metodice doporucuje pouzivat vizualizaci na ukor textu. Vybrany ob-
rédzek se mlze stat signdlem. Obrazky vybrané ke cviéenim a textim by mély byt
vzdy vyuZitelné ve vyuce, nikoli pouze ilustracni.

ZASADY PRO VYUZiIVANIi VYSE UVEDENYCH NASTROJU

« predem planovat prezentaci na tabuli a jeji rozclenéni

« pripadnou elektronickou prezentaci vyuzivat interaktivné

« stabuliis prezentaci pracovat v krocich

« natabuli, v prezentaci i pfi pfipravé vlastnich materialt pracovat
systematicky s barevnymi a/nebo grafickymi signaly

« vyuzZivat takové obrazky, s nimiz Ize p¥i vyuce skutec¢né pracovat

Plakaty

Vyuka mize byt obohacena i o nasténné didaktické pomucky. Jedna se o profe-
siondlné vytisténé nasténné mapy a transparenty, které Skola (centrum) vybere
z nabidky nebo necha vyrobit na miru. Obvykle se jedna o pfehledy sklonovani,
¢asovani, stupfiovani a podobné. Vyudujici si také mizou takové pomucky vy-
rédbét sami, napf. na velké papiry psat fixem uéivo (gramatické struktury, nové
lexikum), které chtéji studentlm vizuadlné fixovat. Plakdty mdZou vzniknout i pfi
éinnosti studentd ve vyuce, mohou to byt soubory jednotlivych tvarl ze cviéeni,
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které byly zapsany na flipchartovy papir, ofotografované a vytisténé zdznamy
z tabule, myslenkové mapy.

ZASADY PRO VYUZIVANiIi NASTENNYCH
DIDAKTICKYCH POMUCEK

« umistovat je ve tfidé postupné, nikoli vSechny predem, ale tak,
jak jsou probirany

« odkazovat na né pfi vyuce

. dopliovat je pribézné spolu se studenty

Hry, karty, predméty

Podle typu rozdélujeme hry do rGznych kategorii. Na zdkladé vyuZitého materialu
se jedna napfiklad o hry listkové, obrazkové, deskové a karetni. Podle typu roz-
liSujeme hry start—cil, sklddacky, spojovaci hry, chiapacky, sbirani karet, kvar-
teta, Cerny Petr, pexesa, domino, bingo, piSkvorky a puzzle. Vycet by samoziejmé
mohl byt $irsi, zde jmenujeme nejcastéjsi typy.

ZASADY PRO ZARAZENIi HER DO VYUKY

« pravidla nesmi byt slozitd a museji byt pro studenty srozumitelna

« hry maji byt skupinové

o dulezité je promyslet zpétnou vazbu ke hie

 uditel pFi hie pusobi jako zadavatel a hru monitoruje

« pfri hie se nejedna primarné o vitézstvi, ale o procviceni urcitého jevu

Radu &innosti mGzeme provadét s kartami nebo listky. MGzeme je vyuzit k na-
cviku slovni zdsoby, gramatickych struktur (tvofeni otazek, procviéovani éast)
nebo k rozvijeni dovednosti mluveni (popis obrazkd, planovani vylet() apod.
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Vedle téchto ¢innosti Ize ve vyuce vyuZit i simulacni aktivity — napfiklad simu-
lovat situace v obchodé. Je mozné p¥inést do tFidy bézné predméty nebo jejich
obaly, nechat Géastniky kurzu, aby je rozdélili podle jednotlivych obchodi a simulo-
vali jejich prodej a ndkup. Predméty (obleéeni, nddobi apod.) Ize vyuzit i na dalsi
aktivity, kdy s nimi studenti pfimo nemanipuluji. Zalezi na uciteli, co vSechno mize
do tFidy pFinést, a také na tom, zda dokaze pfinesené predméty smysluplné vyuzit.

V neposledni fadé Ize pfi realizaci takovych aktivit vyuzit prostor tfidy, p¥i-
padné celé budovy (napfiklad chodba muze poslouzit jako ulice). Je zde mozné
rozmistit rizné pfedméty, listky a smérovat pohyb studentl v téchto prostorach.

Instrukce a gesta

Verbalni instrukce obvykle vyZaduje slozitéjsi jazyk nebo jinou slovni zasobu,
daji. Proto je stéZejni, predevsim na nizSich urovnich, tento typ instrukce dobie
promyslet a provadét. Verbalni instrukci pouziva ucitel pfi zadavani tkold a kon-
krétnich cviceni a aktivit, pro organizaci vyucovaci hodiny i celkové vyuky a pro
komunikaci se studenty, ktera ¢asto zahrnuje také mimovyukové informace.

Je nutné, aby si lektor osvojil ne pfilis Sirokou §kalu slovnich pokynt a vyjad-
feni, kterou vhodné doplni didaktickymi gesty a ndzornou ukazkou. Plati, Ze pro
zadavani Ukolu je zcela zasadni ndzornost, proto priklad a nazorna ukazka jsou tou
nejlepsi instrukei.

Didaktickymi gesty se rozumi ustaleny soubor pohybovych pokynt a vyjadieni
(piste, poslouchejte, dalsi, nerozumim, slovosled...), které si kazdy vyuéujici mize
vyvinout individualné. V pfipadé, Ze se vyucujici ve skupiné st¥idaji, je zddouci,
aby pouzivani gest ve vétsi mife sjednotili.

P¥i vyuce nerodilych mluvéich je tfeba mit na paméti, Ze nékterad gesta mdzou
mit v rGznych kulturdch odlisny vyznam. Lektor si toho musi byt védom a musi
nastavit svlj gestikulaéni aparat tak, aby nedochézelo k nedorozuméni, nebo do-
konce ke konfliktdm.

1.2.4 Nékteré didaktické postupy

Elicitace
Jedna se o postup, ktery doporuéujeme hojné vyuzivat. Elicitace umoziuje, aby
si studujici spontdnné vybavil co nejvice informaci a prakticky tak vyuzil znalosti,
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které jiz ziskal. K realizaci elicitace se vyuzivaji rizné stimuly, viz rdmeéek nize.
Prakticky lze vyuzit vSechny nastroje, které jsme popsali v predchozi kapitole.
V zacatecnickych trovnich se nejlépe uplatni obrazky nebo slovni stimuly za-
psané na listcich &i kartickach. V pokrocilejsich Grovnich se elicitace pfiblizuje
jiz brainstormingu.

STIMULY ELICITACE

« prostiednictvim obrazku

« nazakladé podnétného tématu

« prostfednictvim doplhovani prazdné ¢i castecné vyplnéné
myslenkové mapy nebo fetézu zdkladnich slov

DULEZITE: Vse, co se Fekne spravné, se zopakuje a zapise na tabuli.

Kladeni otazek

Ve vyuce se uplatiuji jak uzaviené otazky, které maji jedinou odpovéd’, tak ote-
viené otazky, které umoznuji rozsdhlejsi odpovéd’, eventualné vyjadreni pocitu,
nazoru apod. Lektor si mize vybrat ze étyf zékladnich zplsobu, jak polozit otazku
pfi vyuce. Tyto ¢tyfi zplsoby jsou nasledujici.

TYPY OTAZEK

« otazka polozena do pléna s ocekadvanim odpovédi od nejrychlejsiho
Gcastnika kurzu (Kdo je to?)

« otazka do pléna s oslovenim konkrétniho Gcastnika na konci
(Kdo je to, Evo?)

« osloveni konkrétni osoby a potom otéazka (Evo, kdo je to?)

« otazka do pléna s vyzvou, aby se ti, kdo védi, pFihlasili
(Kdo je to? Kdo to vi?)

VEDENI VYUKY — MANAGEMENT VYUCOVANI



METODICKA PODPORA LEKTORU V PRIPRAVNYCH KURZECH KE ZKOUSCE PRO TRVALY POBYT

Zpusoby kladeni otazek je tieba stfidat. Kazdy zplsob ma své vyhody i své ne-
vyhody. Prostfednictvim kladeni rGznych typu otazek lze rovnéz ovliviiovat pfilis
pasivni a pFili§ aktivni acastniky vyuky.

Komunikaéni dril

Dril je postup vedouci k zautoma-
tizovani jazykovych struktur nebo
nékterych dovednosti. Zahrnuje na-
priklad nacvik vyslovnosti, procvi-
¢ovani slovni zasoby, gramatickych . rychlost reakce

forem i zakladnich komunikaénich . zapojeni viech G&astnikd
situaci. Ma formu intenzivniho opa- vyuky

kovani urcitého jevu tak, Ze se po-

stupné zautomatizuje.

ZASADY DRILU

« intenzita procviceni
« spravnost realizace

Dril ma ve vyuce své nezastupitelné misto. Musi byt ale veden s védomim cile,

tj. proc€ a co se procvicuje a jak se nasledné takovy prvek zafadi do obsahu lekce.
Vyuéujici €asto driluji pouze Fetézoveé (jeden studujici po druhém provadi cviéeni)
a pouze gramatické formy (napf¥. studujici davaji podstatna jména do spravného
padu). Kromé tohoto fetézového drilu ale existuje fada jinych moznosti, jejichz
prostfednictvim Ize drilovat i jiné jazykové jevy nez gramatické formy.

TYPY DRILU

« sborové procvi¢ovani s celou tfidou

« rychlé opakovani po uciteli

« provadéni drilovych cvi¢eni individualné

o provadéni drilovych cviceni ve dvojicich

o provadéni drilovych cviceni ve skupinach

o provadéni drilovych cviceni postupné, nejprve individualné,
potom ve dvojicich, potom ve skupinach
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Hlavni roli lektora pfi drilovych aktivitach je monitorovani, oprava chybnych fe-
Seni a jasna a intenzivni zpétna vazba pro celou tFidu.

Zpétna vazba

Poskytnuti zpétné vazby je dal$im dilezitym postupem pf¥i jazykové vyuce. Mlze
byt zaméfena na jednotlivy Gkol nebo na delsi ¢innost. Sdéluje osobé, ktera se
uéi, zda je jeji konkrétni vykon v pofadku, nebo nikoli. Zpétna vazba muize byt
rovnéz soucasti samotného procesu zvladani tkolu, kdy studujici ziskavaji od lek-
tora informaci, jakym zplsobem mohou upravit svQj vykon vzhledem k oéekava-
nému vysledku. Zpétna vazba je dulezitou slozkou motivace, pokud povzbuzuje
k dal$imu zvlddnuti Gkold nebo komunikace.

ZPETNA VAZBA A PLANOVANI VYUKY
Z hlediska planovani zpétné vazby pro vyuku jsou kli¢ové otazky:

Jak provedu zpétnou vazbu?
Jak se studenti dozveédi, Ze konali spravné a co spravné nebylo a proc?
Je zpétnd vazba mozna?
Neni cviceni samoticelné nebo p¥ilis sloZité?
Tyto otazky by mély stat na zacatku pfipravy kazdé lekce i kazdé
jednotlivé aktivity.
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1.2.5 Prostor

Z hlediska vyuky je podstatné, v jakém prostoru se odehrava. Idealnim pro-
stfedim je samoziejmé klasicka Skolni tfida se Skolnim ndbytkem, ktery je volné
rozmistén do prostoru, nebo mistnost takovym zplsobem uspofadana. Na at-
mosféru vyuky, ale i na mozné vyuZiti prostoru pfi vyuce ma vliv fada objektivné
danych okolnosti:

PROSTOR A VYUKA

o velikost mistnosti o hluk zvenku

« vybaveni « tepelné podminky

e mnoistvi svétla e moznost vétrani

« volny prostor pro pohyb « umisténi tabule a dvefi

o akustika

Lektor musi se vSemi témito skuteénostmi poéitat pii planovani lekce, nebot
prostorové usporadani mu maze praci usnadiovat i komplikovat. Otazky, které

si musi pred vyukou polozit, jsou nasledujici: Jak budou Gc¢astnici sedét? Budou
na sebe vidét? Uslysi se dobie? Budou dobfe vidét na tabuli? Budou moci snadno
vstat a premistit se? V klasickém rozestavéni stold s lavicemi v fadach za sebou na
sebe Gcastnici nevidi, dobfe se neslysi. Takové usporadani tfidy je vhodné k fron-
talnimu prednaskovému zplsobu vyuky. Tento zplsob vyuky by ale mél probihat
pfi jazykovém vyucovani jen ojedinéle.

Nejvhodnéjsi moznosti je proto rozmisténi lavic do tvaru pismena U. UmozZhuje
uditeli blizky kontakt s G€astniky kurzu, maze jim lépe pomahat, je vhodny pro
vyklad i pro skupinové aktivity. Ugastnici na sebe dobfe vidi a sly3i se. Takové ro-
zestaveni je pfirozené, pfipomind i prostiedi rdznych rodinnych a spolecenskych
udalosti a navozuje bezpeénou neanonymni atmosféru.
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1.2.6 Interakce s ohledem na prostor a cas

Rozmisténi Gc¢astnikd do velké miry ovliviiuje rozmisténi ndbytku, predevsim
zidli. Pokud je mozné tFidu upravit tak, jak vyucujici potiebuje, to znamena lze
premistit nabytek, ubrat Zidle, dat je na urcité misto, usadit Gcastniky tak, jak je
potFeba, Ize to provést napfiklad pomoci liste¢kl se jmény, pomoci losovani ba-
rev, které oznacuji jednotlivé Zidle, nebo i pfimym pokynem vyuéujiciho. Hlavnim
cilem téchto Uprav je vytvofFit prostor vhodny k interakci.

Existuje ale i fada situaci, kdy nelze prostor tfidy uzpisobovat. Potom je po-
tfeba do maximalni mozné miry pracovat se studenty a rozmistit je tak, aby je-
jich poloha co nejvic umozinovala komunikaci a interakci, predevsim aby na sebe
dobre vidéli a slyseli se.

V kontextu interaktivniho pfistupu jsou zakladnimi moZnostmi rozmisténi stu-
dentd bez ohledu na prostor tyto:

ROZMISTENI STUDUJICICH VE VZTAHU K PROSTORU

« dvojice

. dvé rady proti sobé (v riznych variantach)
« pulkruh

o kruh

« skupiny po tfech/&tyfech
« skupiny v rozich
« volné se pohybuijici studujici

Cilem rozmisténi studujicich v prostoru je navodit pfirozené komunikacni situace,
kdy komunikujici osoby stoji proti sobé tvafFi v tvar a snazi se porozumét si a do-
hodnout se. BEhem vyuky by méli vzajemné interagovat nejen vyucujici a studu-
jici, ale také studujici mezi sebou.

Vedle prostoru je klicovym prvkem i doba interakce. Vyuka by méla byt lek-
torem organizovana tak, aby byl poskytnut co nejvétsi casovy prostor Gcastni-
kdm kurzu ke vzajemné komunikaci nebo k reakci na podnéty vyucujiciho. V této

VEDENI VYUKY — MANAGEMENT VYUCOVANI
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souvislosti je vSak nezbytné, aby jednotlivi G€astnici méli zhruba stejnou moznost
vyuZit ¢as, ktery jim vyucujici poskytuje. To znamena, Ze lektor musi na jedné
strané monitorovat jednotlivé aktivity studujicich a efektivné je Fidit a na druhé
strané musi dokazat omezit dobu vlastni komunikace na minimum, at uz se jedna .
o vyklad, nebo instrukce, a zapojit do své interakce se studujicimi napfiklad mi-

mojazykové signaly.

Ve vyucovaci hodiné by se mély objevovat vSechny zakladni typy interakce:

e ucitel—studujici

e ucitel—studujici—studujici—studujici...
e studujici—studujici—studujici—studujici...

1.2.7 Skupina a vyukovy material

vvvvvv

schopnost ucitele adaptovat uéebni material pro konkrétni vyuku. At se jedna

o kteroukoli uéebnici ¢estiny jako ciziho jazyka, nebo i vlastni ucebni pracovni
listy, vyukovy materidl musi vzdy odpovidat cili lekce a musi byt pFizplisoben pro
konkrétni cilovou skupinu.

Obvykle neni v praxi redlné, aby si ucitel vytvarel na kazdou hodinu pouze
vlastni uéebni materialy, proto se vyuka bez kvalitni u¢ebnice ve vétsiné pfipadd
neobejde. Je nicméné ziejmé, Ze ucitel musi zvolit takovou uéebnici, kterad nej-
Iépe vyhovuje dané skupiné. Na druhé strané uéebnice sama o sobé nemuize z0-
stat ojedinélym nastrojem v ramci vyuky. Zadna skupina studujicich neni stejna,
neni tedy mozné pracovat stejnym zplsobem s jednim uéebnim materidlem 1.3
a neménit pristup k uéebnici u riznych skupin. Neni ani taktické snazit se pro-

OBMENA UCEBNIHO MATERIALU — CO DELAT:

Pro Gcastniky kurzl ze slovanské jazykové rodiny (nap¥. rusky,
ukrajinsky mluvici) je vhodné pfipravovat obtiznéjsi tkoly, hloubégji
provérovat porozuméni ¢tenému a slySenému (zjistovat, zda
studenti opravdu dob¥e rozuméji) a koncentrovat se na mluveni

(a podle potieby i na psani) a jeho spravnost.

Pro studenty ze vzdalengjsich jazykovych rodin (nap¥. vietnamsky,
mongolsky, arabsky mluvici) vytvaret pfipravna cviceni, vice
pracovat se zakladni slovni zdsobou, soustfedit se na ovladnuti
kompenzac¢nich komunikacnich strategii a zakladnich vyjadfeni.

U jazykové heterogennich skupin diferencovat tkoly pro Gcastniky,
ktefi mluvi slovanskym jazykem, a ty, ktefi jim nemluvi (resp.
modifikovat vyuku pro G¢astniky z typologicky vzdalenych
jazykovych rodin). Tzn. pracovat se tfidou v uréitych fazich
dohromady, v jinych diferencované (zadavat odlisné ukoly

ke stejnému uéivu ¢i tématu).

Priprava vlastniho vyukového materialu

brat celou uc¢ebnici od zacatku do konce, aniz bychom se zamysleli nad uzitec- Jak uz bylo fe¢eno, k nejdilezitéjsim didaktickym dovednostem uéitele patfi
nosti jednotlivych ¢asti jejiho obsahu pro danou skupinu a vybrali opravdu jen to, schopnost posoudit vyukovy material ve vztahu k cili lekce a k cilové skupiné
co studujici potfebuiji. studentl a dokazat vyukovy material prizpUsobit konkrétni situaci ve skupiné.

Vétsina vytvarenych vlastnich materiald se opira o jiz existujici uéebnice, v kte-
rych mizZeme provadét tyto zmény: Gpravu materidlu pro jinou znalostni Groven,
Upravu materidlu pro skupiny s riznym prvnim jazykem (Slované x pfislusnici zemi
Délného vychodu), Gpravu materialu pro jiny tGéel.
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UPRAVA MATERIALU NA JINOU UROVEN — CO DELAT:

« Urcit cil, pro ktery chceme dany material pouzit.

o Stanovit, k éemu ma material slouzit (porozuméni textu,
osvojeni slovni zasoby, ziskani uréité komunika¢ni kompetence —
napf. schopnost vyjadieni konkrétni potieby).

« Upravit text tak, aby odpovidal lexikalné, gramaticky, rozsahem
Urovni, pro kterou ho chci pouZzit.

« Sestavit pFipravna cviceni.

« Vytvofit cvi€eni k textu.

« Vytvofrit cviceni, ktera povedou ke zvolenému komunikativnimu cili.
« Pripravit nasledna cviceni.

POZNAMKA: Podobnym zptisobem muze probihat také Gprava textu

z ucebnice nebo aktivity nabizené ucebnici ¢i souboru her k vyuce
jiného ciziho jazyka.

Pripravujeme-li svQj vlastni material (pracovni list), cilime na konkrétni skupinu
studentd. Stejné tak je potFeba pracovat s texty a cvi¢enimi v uéebnicich a vy-
uzivat je odlisnym zplGsobem v jednotlivych skupinach. Extrémnimi pFipady jsou
skupiny s typologicky vzdalenymi jazyky na jedné strané, na druhé strané skupina
slovansky mluvicich studentt. Obé skupiny je tfeba motivovat Gpravou materialu
tak, aby studenti citili, Ze jim material p¥inasi uzitek. Pro Slovany mizeme vnést
do materialu vice otazek a lexikalnich cvi¢eni. Nutné je také na zakladé uéebnich
materiall rozvijet produktivni dovednosti, které u této cilové skupiny nejsou tak
silné jako receptivni. Pro studenty s typologicky vzdalenym jazykem je naopak
potFeba pfipravit podparny material, ktery bude prezentovan ve vice krocich.
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UPRAVA VYUKOVEHO MATERIALU PRO NE/SLOVANSKOU
CiLOVOU SKUPINU — CO DELAT:

Pro Slovany

« Pripravit vice lexikalnich cviéeni.

« Vytvorit otazky na porozuméni, aby se zjistilo, jak studujici
opravdu rozuméji a zda vyznam neodhaduji na zdkladé podobnosti
se svym jazykem.

Pro Neslovany

- Prepsat text jednodu$sim zplsobem se zachovanim klicovych
slov (stejnym zpUsobem postupujeme pfi adaptaci textl na nizsi
Uroven).

« Sestavit pFipravna cviceni.

« Vytvorit cviéeni k textu.

« Vytvofit cvi€eni, kterd povedou ke zvolenému komunikativnimu cili.

« Pripravit nasledna cviceni.

Cilova skupina soustiedici se na Uspésny Zivot v majoritni spole¢nosti, v niz ¢asto
Ucastnici kurzu chtéji trvale setrvat, pracovat a mit rodinny Zivot, ma zajem ucit
se predevsim proto, aby mohla maximum poznatkd vyuzivat v praxi. Uéitel by
mél vyuzit zakladni material v uéebnici jako model, ktery poté variuje pro potieby
konkrétni skupiny. Napfiklad jednim z pozadavkl referenéniho popisu pro sku-
pinu orientovanou na ziskani trvalého pobytu je polozka vyména smény. Takovou
polozku v u¢ebnicich nenalezneme. Lze tam ale najit, jak si domluvit schlzku,
spoleénou cestu do divadla, nabidku listkl, protoze je jeden Gi¢astnik nemocny.
Na zékladé téchto uéebnicovych modeld Ize pFipravit G¢astniky na téma vymény
smény, protoZze bude obsahovat stejné stavebni prvky. Obdobné Ize transformo-
vat recept na vafeni na jednoduchy navod k uréité ¢innosti atd.
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1.4 Psychohygiena

V neposledni fadé je tfeba zminit, Ze uéitel i jeho okoli musi dbat na své psychické
zdravi a pohodu. V tomto sméru se nabizi fada moznosti. Zcela zakladnimi aktivi-
tami, které mdze kazdy lektor do jisté miry zvldadnout bez finanénich nakladd, jsou
neorientovat svUj Zivot pouze na vyuku, vénovat se i jinym ¢innostem (rodina, ko-
ni¢ky, sport), mit moznost kolegialni ¢i metodické supervize (hemini se tim psycho-
logicka, ale pedagogickd pomoc s naslednym rozhovorem a ventilaci frustraci atd.),
mit moznost pravidelnych setkani s kolegy a spoleénych sdileni zkuSenosti. Neméné
dilezité je také sebevzdélavani a ziskavani impulzd pro vlastni vyuku.

1.5 Vedeni lekci z hlediska lektorskych
dovednosti a managementu vyuky

V nasledujici tabulce shrnujeme zdkladni body, které je nutné vzit v potaz pfi pfi-
pravé, provadéni vyuky i pFi premysleni o vyuce. PFfipominame také nebezpedi,
kterd ohrozuji zdarnost celého procesu.

HLAVNI ZASADY VYUKY/KURZU

« Je nutné mit jasnou koncepci kurzu a dodrzovat principy vyuky.

« Je tfeba dodrzet pevnou strukturu kurzu.

« Je tfeba dodrZovat sylabus a respektovat ¢asovy rozpis.

« Je tfeba, aby mél ucitel vyraznou autoritu.

« Je nutné vytvaret pozitivni atmosféru.

o Je tfeba zvladat fadu neocekavanych situaci, které vyuka prinasi.
« Lektor musi byt flexibilni.

« Je tfeba velmi dob¥e pripravit plan lekce.
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« Je tfeba zafazovat maximum cvi¢eni zaméfenych na aktivni projev
studentl (predevsim na mluveni).

« Vyuka musi byt atraktivni.
o Je tfeba studujici vhodné vést.
« Je tfeba studenty hodné a vhodné motivovat.

« Je nutné ovérovat, co vSechno jiz studenti zvladaji, a uvazit,
co by jesté zvladnout méli.

« Atmosféra kurzu musi byt oteviena.

« Je tfeba se umét odklonit od pfipravy v pfipadé nutnosti a dokazat
navazat na pripravené ucivo a pokracovat v naplanované vyuce.

« Je tfeba respektovat kulturni rozdily a v nékterych pfipadech
zarazovat urcité aktivity pomalu.

« Je mozné koncipovat kurz se dvéma stfidajicimi se vyucujicimi.

« Je nutné vychazet vstiic individudlnim potfebam jednotlivca.

USKALi VYUKY/KURZU

« Nejasna koncepce kurzu.

o Ztrata kontroly nad kurzem.

« Nejistota a obtizné prosazovani vlastni autority.

» Nedostatek casu.

« Neucelny odklon od uéebnice a/nebo osnov.

« Nedostatecny prostor pro Gcastniky kurzu a jejich aktivni roli.
« Nevhodné a netcelné sestavené pripravy na lekci.

« Absence zpétné vazby.

o Neznalost standardli Grovné znalosti A1, resp. A2.

« Neznalost konceptu zkousky pro trvaly pobyt.
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2. MOTIVACE VE VYUCE

Motivace je jednou ze zakladnich podminek Gspésného uceni, nebot motivo-
vany studujici je ochotny investovat do uéeni vétsi Usili, ¢imz se obvykle zaroven
zrychluje jeho schopnost ucit se a zlepsuji se jeho vysledky. Snaha motivovat
studenty je proto dlleZitou souéasti lektorské prace. Nasledujici kapitola shrnuje
aspekty ovliviiujici miru motivace, s jakou studujici k vyuce pfistupuje. Ackoli mo-
tivaci jako takovou nemlzeme nijak zméfit, miZeme pozorovat, ze zvySuje vykon
studentl, pomaha udrzet jejich pozornost, zvysuje efektivitu uéeni &i miru za-
pamatovani si u¢iva. Pokud je studujici motivovany, zpravidla je jeho spoluprace
s lektorem produktivnéjsi a prijemnéjsi.

Na studentovu motivaci maji vliv jak vnéjsi faktory (atmosféra ve tfidé, moz-
nost zazit Gspéch, pozadavky lektora ¢i hodnoceni), které plsobi jako vnéjsi tlak,
tak vnitini faktory, vychéazejici z jeho vnitinich potieb (osobni cile, zajem). Vliv
vnitini a vnéjsi motivace nelze stavét proti sobé&, nebot oba tyto zdroje plsobi
na studenta paralelné a vzajemné se dopliuiji.

2.1 VnéjSi motivace

Castym projevem vnéjsi motivace je vyrazna orientace na vysledek — studujici
se v prvni fadé snazi uspét u zkousek, ziskat pozitivni hodnoceni. Jsou pro ného
velmi dulezitd vnéjsi kritéria pro posuzovani vysledka.

2.1.1 Atmosféra

Nékteré vnéjsi faktory ovliviiujici atmosféru ve tfidé jsou ¢asto na lektorovi ne-
zavislé, napfiklad vybaveni tfidy, rozestaveni stold, svétlost vyukové mistnosti
nebo mira hluénosti z vnéjsiho prostiedi. Pokud oviem lektor midze tyto vlast-
nosti vyukového prostoru ovlivnit, mél by se jimi zabyvat. Rozestavét Zidle a stoly
radéji do tvaru U nez do fad, myslet na to, Ze dostatek svétla podporuje soustie-
déni, upozornit organizatory na pfrilisSny hluk z ulice ¢i sousednich t¥id atd.
Zasadni podil na dobré atmosfére ve tfidé maji samotni Ucastnici vyucovaciho
procesu, tedy lektor a Géastnici kurzu. Jednim z prvnich krokd k navazani vztah
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mezi lektorem a Gcastniky kurzu i mezi nimi navzajem je oslovovani jménem. Na-
ucit se jména osob ve skupiné a zaroven jim umoznit poznat se navzajem by mélo
byt zasadnim tématem prvnich spole¢nych lekci. Slouzi k tomu mnoho aktivit

a her (viz ukdzky v boxu 4 a 6).

Lektor by si mél byt védom mozZnych nejasnosti plynoucich z rozdilnosti p¥i-
stupu ke jménlim a k oslovovani v riznych kulturdch. Pro nékteré studenty mize
byt pFirozené oslovovani kiestnim jménem, pro jiné je samoziejmosti oslovovani
pfijmenim. Také prepis z jiného pisma (arabstina, ¢instina...) nebo pro lektora ne-
obvykla a obtizna vyslovnost (asijské jazyky) mize do zdanlivé snadného tkolu
vnést komplikace.

BOX 6: SEZNAMOVACI HRY

Piedstaveni

Uéastnici kurzu chodi po tfidé a postupné kazdy s kazdym provede
kratky predepsany dialog obsahujici dotaz na jméno a odpovéd’
(koncept dialogu lze variovat podle Grovné).

Predstaveni: klubi¢ko

Uéastnici kurzu si ve skupince podavaiji klubi¢ko (vina se odmotava

a postupné se ji vSichni drzi) a predstavuji se (nap¥. Ahoj, jd jsem Véra,
a ty?). Poté se klubi¢ko namotéva zpatky a kazdy z nich oslovuje
predchoziho Gcastnika (hap¥. Ahoj, Véro. / Ahoj, ty jsi Véra?). Na zavér
si vSichni jméno, kterym chtéji byt oslovovani, mizou napsat

na jmenovku.

MOTIVACE VE VYUCE - VNEJSIi MOTIVACE
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Pamatuju si: jméno
Po seznamovaci hie / seznamovacich hrach rozdéli uéitel G¢astniky

kurzu do skupin (v kazdé skupiné 3—5 osob). Ugastnici kurzu se snazi
sestavit seznam jmen ¢lenl jedné z ostatnich skupin.

Pamatuju si: osobni informace

Pokud seznamovaci dialog obsahoval i néjaké dalsi informace (Odkud
jsi?, Co délas? apod.), mizou poté Géastnici kurzu ve skupinach vyplnit
tabulku se sloupci jméno/zemé/povoldni apod. Poté si informace
navzajem sdéluji a ovéruji, opét za pouziti predepsanych jednoduchych
frazi (Ty jsi z... — To je/neni pravda.).

Beruska

Ucitel rozda kresleny obrazek berusky se sedmi velkymi krouzky
(teckami) na zddech. Studenti ve skupinach (idedlné po péti) se
domlouvaji a do krouzkl zapisuji 3 véci, které maji viichni spoleéné
(jsme Zeny, mluvime rusky apod.), 3 véci, v ¢em se jeden z nich lisi
(déti: Taria a Dana maji dvé, llona jedno apod.), jednu, v éem se lisi
vSichni navzajem (sport: Tdria hraje volejbal, Dana tancuje, llona lyZuje).
Vysledky se nahlas prezentuji.

2.1.2 ﬁspéch

Motivace je velmi dalezita pro dosaZeni Gspéchu ve studiu, prozitek Gspéchu je
zaroven klicovy pro dalsi motivaci, zvySuje zadjem Gcastnit se dalSiho uceni a také
viru v Uspésné splnéni dalSiho Ukolu. Motivace a Gspéch jsou tedy vzajemné pro-
pojené (viz obrazek 1).
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OBRAZEK 1: USPECH V RAMCI VYUKOVEHO PROCESU

/y POZITIVNI HODNOCENI \
POCIT USPECHU
L MOTIVOVANOST 4_J

ZLEPSENI VYKONU

Za Uspéch by lektor ani Gcastnik kurzu neméli povaZovat pouze spravnou odpo-
véd’ nebo lepsi hodnoceni. | méné vyrazny pokrok by mél byt néjakym zplsobem
ocenén. Mize se jednat nap¥. o vétSi miru porozuméni, lepsi schopnost vyjadfrit se
nebo zdokonaleni ve vyslovnosti obtizné skupiny hlasek. Neni nutné takovy posun
vzdy hodnotit explicitné, skala projev, jimiz lektor vyjadfuje spokojenost s vy-
konem UGcastnika kurzu, se mize pohybovat od pisemného hodnoceni (nap¥iklad
slovni popis pokroku) pFes Gstni pochvalu &i reflexi (vyborné, super, ano apod.) az
po Gsmév ¢i souhlasné pokyvnuti hlavou. Viz také kapitola 3.8 Evaluace a autoeva-
luace prdce ucitele.

2.1.3 Selhani

Lektor by si mél uvédomit, Ze pro Gcastnika kurzu nemusi pocit selhani nutné
vychézet pouze z negativniho hodnoceni (explicitni oprava chybné odpovédi,
$patné hodnoceni), ale napfiklad i z viditelné mensiho pokroku v porovnani

s ostatnimi. Lektor musi dat nékdy Géastnikovi kurzu najevo, Ze selhava, nemél
by tak ale &init p¥i kazdé prilezitosti. Casté negativni hodnoceni vede ke ztraté
motivace, v fadé pfipadl je proto vhodné diléi selhani ignorovat ¢i jeho dopad
zmirnit. Lektor také musi rozliSovat, zda je jeho cilem v dané chvili spiSe plynulost
projevu a schopnost vyjadfit se (ndcvik mluveni a plynulosti projevu), ¢i zda mu
jde primarné o spravnost (drilové zaméfené cviceni). Vice k tomu viz i kapitoly
3.5.2 Produktivni Feéové dovednosti a 3.7 Prdce s chybou). Na druhé strané, i kdyz
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je pocit selhani ¢asto ve vyuce povazovan za nezadouci, neni nutné ani dobré se

mu za kazdou cenu vyhybat, mél by tvofit pFirozeny protipél Gspéchu. Je vsak

potfeba studujicimu ukazat mozné cesty, kterymi Ize danou situaci zménit. Je Diferencovanost ukolu

vhodné poukazovat na to, Ze nelispéch neni zptisoben né&jakou vnitini, nezméni- Nékteré aktivity Ize zadavat jednotlivym ¢lendim skupiny rlznym

telnou neschopnosti G¢astnika kurzu, ale ovlivnitelnymi faktory (napiiklad nedo- zpUsobem, a to aniz by si této rozdilnosti byli sami védomi. Tak

state¢nou pFipravou, nepozornosti pfi zadavani tkolu). muzZeme slabsi ¢leny skupiny nechat vytvaret zdkladni &i pravidelné
Zvlastni pozornost by mél lektor vénovat tém Géastnikim kurzu, ktefi z néja- formy, pracovat se zakladni slovni zdsobou apod.

kého divodu nejsou schopni pracovat béznym tempem ostatnich v ramci skupiny.
P S - LT P P Obménovani skupin
Pocit uspéchu a aktivni prace s jejich motivaci jsou klicové pro odbouravani stra-
chu ze selhani (viz box 7). P¥i skupinové praci neni vhodné, aby se slabsi jedinci sesli vjednom
tymu, nebot hrozi, Ze si s danym zadanim nebudou védét rady a kol
nikdo ze skupiny nedokaze splnit. Z tohoto Uhlu pohledu je lepsi

vytvaret riznorodé skupiny, a to opét nikoliv pfikazem, ale napf¥iklad

BOX 7: ZAPOJENIi MENE USPESNYCH UGASTNIKU KURZU vyuZitim rozrazovaci hry. Zaroven neni vhodné nechavat pravidelné
nékterého Ucéastnika kurzu spolupracovat se slabsim kolegou, i vtomto
Sendvié ohledu je nutné skupiny neustale nenasilné variovat. V§em osobam

v kurzu se otevira moznost naucit se néco nového ¢i néjaké latce lépe
porozumét diky spolupraci s jinym partnerem, nez je jejich obvykly
(napft. soused v lavici).

Slabsi uéastniky kurzu neoslovujeme pfi kladeni otazek jako prvni (je
zde riziko, Ze si nebudou védét rady s odpovédi) ani jako posledni (je
zde riziko, Ze ztrati pozornost nebo Ze nestihnou ve cviceni dojit az na
konec). Snazime se je oslovit poté, co slySeli spravnou formu odpovédi Monitoring
od jinych élent skupiny, a zaroven jim umoznime ovéfit spravnost
vlastni odpovédi poslechem nasledujicich Géastnikd vyuky. Otéazku
pFimo sméfovanou na tyto Gcastniky kurzu tedy dmysiné klademe do
tzv. ,sendvice®.

Pfi plnéni individualnich dkold mizZeme v ramci monitoringu slabSimu
Ucastnikovi kurzu ukazat spravnou cestu k fesSeni, nasmérovat ho, a tak
mu umoznit, aby ukol zvladl dokondit.

Pochvala celé skupiné
Role

Ugastniky kurzu nemusime chvalit jen individualné, neméli bychom
zapominat ani na pochvalu na zavér hodiny, na pozitivni zhodnoceni
prace &i na pochvalu jejich pFistupu k vyuce. Stejné tak mizeme
pochvalit rychlé vyreseni spoleéného ukolu nebo to, Ze vSichni pfinesli
domaci ukol ¢i prisli véas.

P¥i skupinové praci pridélime jednotlivym tGéastnikt role tak, aby

byla velka pravdépodobnost, Ze pravé tuto pridélenou roli tspésné
zvladnou a zaroven se diky ni do skupinové prace aktivné zapoji. Slabsi
Ucastnik tedy nemusi byt tim, kdo vymysli spravné odpovédi, mize
vSak byt tim, kdo je bude zapisovat nebo za skupinu prezentovat. Zvysi
se tak jeho soustfedéni na dany Ukol a mira pozornosti vénovana praci
ostatnich ¢lent skupiny.
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2.1.4 Ucitelovy pozadavky

Nezanedbatelnou slozkou motivaénich ¢€initeld je vnéjsi tlak ze strany lektora.
Jeho pozadavky by mély byt jasné a smysluplné, studujici by tedy mél chapat
jejich Ggel, cil, tedy co déldme a proé. To mimo jiné znamena, Ze studenti véas

a presné védi, za co budou od lektora hodnoceni, a Ze naroky lektora jsou v sou-
ladu s jejich moZnostmi a schopnostmi.

Mira obtiznosti by neméla byt extrémni ani jednim smérem — p¥ilis jednodu-
ché ukoly nemotivuji Gcastniky kurzu k vyuZziti veSkerych znalosti, pfili§ obtizné
tkoly mizou vést k opakovanému selhani a demotivaci. Nejvy$si motivaéni po-
tencial maji tkoly mirné prevysujici studentovu sou¢asnou Uroven znalosti jazyka.
Dulezitym faktorem je v tomto sméru autorita vyuéujiciho. PoZzadavky lektora bu-
dou nejvice motivujici v pripadé, Ze studenti uznavaji jeho pravo tyto pozadavky
klast a také duvéruji kvalité a objektivité jeho hodnoceni.

2.1.5 Hodnoceni

Hodnoceni neplni motivaéni funkci automaticky, motivacni Gcinek pozitivniho
a negativniho hodnoceni zavisi na frekvenci obojiho a také na zafazeni takového
hodnoceni do kontextu vyuky.

Pozitivni hodnoceni, tedy prozZitek Uspéchu, vede ke zvySeni motivovanosti,
zvy$eni vykonu, a tim pravdépodobné k dal§imu pozitivnimu hodnoceni. P¥ilis
casté, stereotypni a nezaslouzené chvaleni viak mize mit negativni disledky.
Studenti si uvédomi, Ze podnétem k pochvale neni jejich redlny Gspéch, a ztrati
divéru ve schopnost ucitele jejich vykon adekvatné zhodnotit nebo se jejich pro-
Zitek Gspéchu stane zavislym na pochvale.

Motivaci mlze vzbudit i spravné a s rozmyslem pouzivané negativni hodno-
ceni. Vidy je vSak tfeba zacit poukazem na pozitivni aspekty, ¢imz se zvysi i moti-
vaéni funkce nasledujicich vytek, Géastnici vyuky je Iépe pfijmou a Sance na to, Ze
alespon nékteré z nich akceptuji jako opravnéné, se zvysuje. PFili§ casté negativni
hodnoceni ztraci zcela svij motivaéni potencial a v krajnich pfipadech mize do-
chazet k naruseni vztahu mezi ucitelem a vyuc¢ovanym.

Dulezitym informaénim zdrojem pro G¢astniky kurzu i lektora je pribézné tes-
tovani znalosti. Vysledky ukazuji, co se Géastnici jeSté musi naudit i jak velky je
jejich pokrok. Pravidelné diléi testovani je také jednou ze sloZzek vyuky, ktera nuti
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Ucastniky brat ndvstévu jazykového kurzu vdzné a vytvari na né pozitivni moti-

vacni tlak, pokud neni pfFilis stresujici a pokud testy nejsou zadavany p¥ilis ¢asto.
Nejhorsim zplsobem pFistupu k vysledkim ze strany lektora je absence hod-

noceni a zpétné vazby. Ta vede vidy ke sniZeni motivace a k jeji postupné ztraté.

2.2 Vnit¥ini motivace

Pokud je diivodem k aktivité dana €innost sama o sobé&, mluvime o vnitini moti-
vaci. K aktivizaci vnitini motivace mlze ve vyuce ¢asteéné prispét lektor, pokud

e

vyuZije motivaéni potencial faktorl zminénych v kapitole o vnéjsi motivaci.

2.2.1 Cile

V rdmci vnitfni motivace si G€astnik kurzu pIni své individualni cile v oblasti u¢e-
ného jazyka. Lektor by mél na zacatku kurzu poznat tyto individualni ddvody, jez
jednotlivé studenty privedly ke studiu, a vyuku jim pribézné alespoi ¢asteéné
pfizpUsobovat. Vnitfni motivace je udrzitelnd, pokud studujici vidi, Ze vyuka sku-
teéné sméfuje k naplnéni jeho cild.

Ne vsichni studenti jsou schopni si takovy cil sami explicitné specifikovat.
Z tohoto ddvodu by mél lektor s cili pracovat velmi komplexné a ukazovat stu-
dentdm, k éemu vedou jednotliva jazykova cvi¢eni (automatizace klicovych frazi,
zlepSeni vyslovnosti apod.) i jednotlivé éinnosti (studujici bude schopen pFirozené
a bez nervozity reagovat na nékteré dotazy, bézny rodily mluvéi porozumi, co
studujici Fikd), mél by pojmenovat, jaky je konkrétni cil celé lekce (umét vyplnit
s Urednici formulaF, umét si koupit jizdenku a zeptat se na spojeni apod.) a také
jakého cile studujici dosédhne, kdyz absolvuje dany kurz (vyrazné vyssi Sance
Uspésného absolvovani zkousky pro trvaly pobyt, lepsi uplatnéni na trhu prace,
snadnéjsi navazani socidlnich kontaktd s rodilymi mluvéimi apod.). Vice také v ka-
pitole 1.2 Management vyucovani.
2.2.2 Zajem
VnitFni motivaci u studenta posilime, pokud zvys$ime jeho zdjem o vyuku jazyka.
Zajem Gcastnikl kurzu potiebujeme udrzet v rdmci kazdé jednotlivé lekce. Kazdy
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aktualni ukol by mél byt pro studenta smysluplny, studujici by mél napli lekce

vnimat jako pro ného pfinosnou, zohlediujici jeho zajmy a potieby, uplatnitelnou

v redlném zivoté. Zajem studentli podporuje spravné vedeni vyuky, které se pro-

jevuje v téchto oblastech:

e rlUznorodost témat a cviceni,

e stiidani oslovovani tfidy jako celku a oslovovani jednotlivct,

e uplathovani aktivit ve dvojicich &i skupinach (vZdy je nutny monitoring
a shrnuti),

e zadavani tkold, jejichz splnéni je pro Géastniky vyuky vyzvou (obtiznosti mirné
nad Groven),

e vhodna mira soutéZivosti,

e vizualizace a ndzornost (vyuziti obrazka, psani na tabuli, role play),

e vhodna prace s produktivnimi fe¢ovymi dovednostmi (mluveni, psani),
které vyzaduji v zdsadé vyssi miru GCasti a soustifedénosti nez receptivni
dovednosti,

e stiidani produktivnich a receptivnich dovednosti ve vyucovaci jednotce, aby
se zabranilo monoténnosti a Gtlumu pozornosti.

VnitFni motivaci k u¢eni jazyku mizeme posilovat i poskytovanim mimojazyko-
vych informaci souvisejicich s danym prostfedim a kulturou — informaci o ¢eské
spolecnosti, kultufe, historii, turistickych cilech, souc¢asné hudbé apod. Studujici
by mél vidét, jaké praktické dopady na jeho Zivot mize mit znalost vyu¢ovaného
jazyka (éteni autentickych textl — od nadpisti v novinach az po krasnou litera-
turu, cestovani v ramci zemé s moznosti domluvit si vSe potfebné, porozuméni
textdm pisni v rddiu apod.).

2.2.3 Bariéry

Motivace studenta, at uz vnitini, i vnéjsi, mize byt naruSovana faktory, které
lektor ne vzdy muze ovlivnit. Pokud jsou snizena pozornost a mensi zdjem stu-
dentli zplsobeny postupem vyucujiciho, napf. z divodu chyb v planovani lekce,
pfilisné naroénosti latky, nepfipravenych pomtcek, zdlouhavého hledani ma-
teriadld apod., muze lektor na svém pFistupu pracovat a své postupy zlepSovat.
Nékdy vsak lektor musi snizeni motivace a zajmu akceptovat, pfijmout vliv okol-
nosti a nevnimat neangazovanost studentu jako osobni selhani. To by totiz vedlo
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i k demotivovani jeho samého. Takovymi bariérami mizou byt nuda (probirané
téma je pro studujiciho pfilis jednoduché nebo naopak pfilis slozité), strach

(v mirné podobé pomaha zvysit vykon, ale ve vyssi mife ho negativné ovliviiuje),
osobnostni bariéry (musime podéitat se studenty s riznou mirou kognitivnich do-
vednosti a s rlznymi studijnimi ndvyky) a situaéni bariéry (Unava ze zaméstnani,
nedostatek ¢asu na domaci pfipravu apod.).

Pfi stfetu motivaénich faktord a bariér vznikaji motivaéni konflikty. Studuijici
si tedy neustale musi vybirat, zda bude ¢as vénovat uceni a s nim souvisejicim ak-
tivitdm (domaéci tkol, opakovani apod.), nebo jinym béznym dennim povinnostem
¢i odpocinku.
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3. METODIKA VYUKY

Tato kapitola se vénuje klicovym oblastem vyuky ¢estiny jako druhého/ciziho ja-
zyka a zaroven u kazdé z téchto oblasti prezentuje konkrétni a praktické navody
a doporuéeni, které mdzou lektofi ve svych hodinach vyuzit.

V prvni fadé se vymezuje tzv. komunikacéni pfistup k vyuce a formuluji se za-
sady pro vedeni komunikaéné orientované vyukové hodiny. Komunikaéné orien-
tovany pristup do vyuky pfinasi nékolik zakladnich otazek, které musi lektor p¥i
planovani, realizaci i evaluaci lekce zohlediovat a které jsou také z vétsi Casti re-
flektovany i v nasledujicich oddilech.

Vedeni lekce:

e jak vytvofit smysluplny plan lekce (kap. 3.2)

e jak pracovat s predepsanym sylabem (kap. 3.3)

e jak stanovit cil kazdé dil¢i aktivity

e jak organizovat a kontrolovat lekci orientovanou na studenta

e jak ucit bez zprostiedkovaciho jazyka (kap. 3.4)

Rozvijeni fe¢ovych dovednosti (kap. 3.5):

e jak rozvijet rovhomérné viechny étyfi dovednosti
(mluveni, poslech, éteni, psani)

e jak postupovat pfi nacviku a procvic¢ovani jednotlivych dovednosti

Zapojovani gramatiky:

e jak organicky zapojovat prezentaci gramatickych jev do tematicky
a funkéné orientované vyuky

Zapojovani vyslovnosti (kap. 3.6):

o jak, jak Casto a v jaké fazi vyuky zapojovat nacvik adekvatni vyslovnosti

Interakce:

e jak rovhomérné zapojovat vSechny Gcastniky

Chyba ve vyuce (kap. 3.7):

e jak pracovat s chybou

Hodnoceni ve vyuce (kap. 3.8):

e jaka kritéria pro hodnoceni uplatiiovat

e jak hodnotit v rdmci aktivit zaméfenych na plynulost a v rdmci aktivit
zamérenych na presnost
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Komunikaéni pristup k vyuce cestiny
pro jinojazyéné mluvcéi

3.1

Preferovanym pristupem k vyuce v pfipravnych kurzech ke zkousce z ¢estiny pro
trvaly pobyt je tzv. komunikaéni pfistup. Cilem téchto kurzl je podpofit integraci
Gcastnikd do majoritni spoleénosti a predevsim je pripravit k pozadované zkousce
z ¢estiny, kterad odpovida drovni znalosti A1, resp. A2, podle Spoleéného evrop-
ského referenéniho ramce pro jazyky (SERRJ) a je vystavéna na zékladé popist
kompetenci specifikujicich jazykové dovednosti mluvéiho dané Grovné. Zakladnim
koncepénim principem akcentovanym v SERRJ je komunikacni, akéné oriento-
vany pristup k uceni a vyucovani zaméreny na budovani odpovidajici komunikaéni
kompetence: lingvistické, sociolingvistické a pragmatické.

Komunikaéni pFistup je, i v souvislosti s GspéSnym uplatiiovanim evropské
jazykové politiky, dominantnim pfistupem v sou¢asné vyuce cizich jazykl. Sou-
stfedi se na komunikaéni potfeby jinojazyéného mluvéiho a ve vyuce zdiraziuje
komunikaéni dovednosti a strategie, schopnost interakce, autenticitu, vyznam
a interkulturni aspekty. Jeho znakem je uréita otevienost, resp. ,ideologicka
nesvazanost®, kterd umoziuje interpretovat a aplikovat obecné zasady pristupu
v souvislosti s konkrétni cilovou skupinou a konkrétnimi podminkami kurzu. Prak-
ticka jazykova vyuka totiz nezahrnuje pouze proces osvojovani, resp. uéeni jazyka,
ale musi reflektovat fadu dal3ich aspektl, napf. sociokulturni zazemi studentd,
jejich motivaci a oéekavani, jejich ucebni styl, jazykové zkusenosti, nastaveny
vyukovy plan, ¢as lektora na pfipravu lekce, otazky jazykovych zkousek. Komu-
nikacni pristup tedy dogmaticky nepredepisuje postupy a techniky, které by se
v ramci pfimé vyuky mély uplatiovat, a v tomto smyslu maze byt jeho aplikace
lektorsky naro¢na.

Komunikaéni pFistup je orientovany na studenta, pfedpoklada jeho aktivni
spolupraci ve vyuce. Lektor plsobi v hodiné predevsim jako pravodce, resp.
poradce, organizuje a kontroluje komunikaci ve tfidé, zadava ukoly a aktivity
a poskytuje zpétnou vazbu. Sylabus kurzu vedeného komunika¢né neni za-
méreny strukturné (tj. neéleni uéivo na zdkladé formalniho kli¢e, napf. podle
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prezentovanych jevl jazykového systému), ale vymezuje obsahové definované

jednotky (tzv. situaéni sylabus, napf. u lékare, nakupujeme), zaroven také zohled-

nuje komunikaéni funkci a kontext a napomaha pfenaseni osvojenych jazykovych

poznatkl do komunikaéni praxe studenta.

Komunikaéni pFistup bychom tedy mohli vymezit jako:

e komplexni, tj. rozviji rovhomérné vsechny ¢tyf¥i feCové dovednosti;

e adresny, tj. je zaméreny na ucici se osobu, na konkrétni cilovou skupinu a re-
flektuje jeji potieby;

e uZitecny, tj. aktivity ve vyuce jsou zaméreny na realny kontext a vyuZitelnost
V praxi;

e komunikativni, tj. propojené pracuje s jazykovou funkci a formou a rozliSuje
mezi aktivitami zaméfenymi na jazykovou plynulost a jazykovou spravnost.

Principy komunikaéni vyuky, které modifikuji podobu redlné vyuky, jsou
nasledujici:

KOMUNIKACNE ZAMERENA VYUKA

« zaméfeni na vyznam a kontext

u¢ime studenty komunikovat, u¢ime jazyk v situacich a rolich,
jazykové jevy prezentujeme v kontextu a s konkrétnim
komunikaénim zacilenim

o zaméfeni na redlnou komunikaci (dialog)
zakladnim principem ve vyuce je interakce, vyuZivame simulace
zreadlného Zivota, uplatiujeme autentické materidly

« zaméfeni na rozvijeni feCovych dovednosti

zapojujeme vSechny dovednosti od za¢atku vyuky, pracujeme
predevsim s kolokacemi a vétami (nejen s izolovanymi slovy),
drilujeme komunikaéné, soustiedime se na vyslovnost
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« zaméfeni na posilovani motivace
pracujeme jednojazyéné (zprostiedkovaci jazyk vyuzivame jen
omezengé), zapojujeme hry a aktivizaéni ¢innosti, volba témat
respektuje cilovou skupinu

« zamérfeni na studenta

vedeme studenty k aktivni Gc¢asti na vyuce, zapojujeme metodu
objevovani (objevit — propojit — procviéit), vyuzivdme skupinovou
praci a praci ve dvojicich, koordinujeme a monitorujeme,
smysluplné a citlivé pracujeme s chybami v projevu studentd

Byt komunikaéné kompetentni znamena, s jistym zjednodusenim, mit odpovida-
jici jazykové znalosti a védét, jak a za jakych podminek je spravné pouzit. Lektor
by si mél byt védom toho, Ze porozuméni vidy predchazi produkci, produktivni
dovednost se buduje postupné, cilem vyuky je smysluplnd komunikace a jazyk si
studujici osvojuje interakci, stejné jako se ho uéi imitaci vyucujiciho.

3.1.1  Piiklad komunika¢né vedené hodiny

Studijni skupina, ve které byla zaznamenana lekce realizovana:
e Neslovani: 12 studentd

jazykova aroven: A1

¢asova dotace: 9o minut

téma: Informace o zkousce z Eeského jazyka

KOMUNIKACNI PRiISTUP K VYUCE CESTINY PRO JINOJAZYCNE MLUVCI
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KONTROLA 5 min

DOMACI

PRIPRAVY

RYCHLE 10 min

OPAKOVANI

JADRO 7 min

LEKCE
8 min
5 min
3 min
7 min
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vstupni konverzace

dopliovani slov do textu

opakovani

modelace Ustni zkousky
1 studujici zkous$ejici, 1 zkouseny

zpétna vazba formou ovérovacich otazek

formulace otazek (kdy, kde, v kolik...)

podle zadani na handoutu

nejdfive individualni zapis

vybrani studenti zapisuji otdzky na tabuli
zpétna vazba: lektorka ovéfuje porozuméni
diskuse ve dvojicich

zadan €asovy limit (2 min)

formulace dalSich otazek (jiny typ)
studenti diktuji

lektorka zapisuje otazky na tabuli

parova aktivita

otazky — odpovédi

zpétna vazba: co zjistili

poslech se zachycovanim klic¢ové informace

poslech (&as, datum)

kontrola ve dvojicich

zpétna vazba: FeSeni prezentované na tabuli

&teni dialogu
dohledavani informaci

zpétna vazba: reformulace

gramatika

realizovano na predchozim textu
individualni prace: dopliiovani slovesnych
tvard

zpétna vazba na tabuli (zapisuji studenti)

spolec¢né kontrola a vysvétleni

MLUVENI

MLUVENI

MLUVENI

MLUVENI

POSLECH
S POROZUMENIM

CTENI

S POROZUMENIM

GRAMATIKA

METODIKA VYUKY

10 min e gramatika GRAMATIKA
* slovesné typy
* sborovy nacvik konjugaénich skupin
* reformulace do futura

20 min e psani PSANI

* pracevtymech

* nazakladé stale stejného textu: dopis
kamaradovi s informacemi o zkousce

* zpétnad vazba: vzdjemné opravovani a potom

komentar vyucujici

SHRNUTI 5min e zopakovani klicovych bodu lekce (fraze,

jazykové jevy), plan na pfisti lekci

Poznamky k lekci:

o Lektorka dobfe naplanovala ¢asovou dotaci pro jednotlivé aktivity a tento
plan se ji podaf¥ilo dodrzet.

e Lektorka cilené realizovala zpétnou vazbu u vSech aktivit.

e Béhem lekce byly vyuzity parova, skupinova i frontalni aktivita, lektorka in-
tenzivné aktivizovala a zapojovala vSechny studenty.

e Zvolena technika opravy chyb vedla studenty k sebeopravé.

o Lektorka pravidelné a srozumitelné vyuzivala fadu signalnich prostiedkd
(napf. zvonecek pro ukonéovani aktivit, disledné barevné kédovani).

3.1.2 Literatura

e UR, P. A Course in language teaching: practice and theory. Cambridge: CUP, 2004.
e VALKOVA, J. Komunikaéni pFistup a uéebnice &estiny pro nerodilé mluvéi. Praha: FF UK, 2014.
e HRDLICKA, M. Cizi jazyk cestina. Praha: ISV, 2002.

e CVEJNOVA, J. a kol. Referenéni popis Gestiny pro ticely zkousky z Geského jazyka pro trvaly
pobyt v CR — tirovné A1, A2. Praha: NUV, 2016.

e CVEJNOVA, J., SKODOVA, S. a kol. Pipravte se s ndmi na zkousku pro trvaly pobyt v CR.
Praha: NUV, 2016.

KOMUNIKACNI PRiISTUP K VYUCE CESTINY PRO JINOJAZYENE MLUVCI



METODICKA PODPORA LEKTORU V PRIPRAVNYCH KURZECH KE ZKOUSCE PRO TRVALY POBYT

3.2 Planovani lekce

Plan je dokumentem popisujicim, jak mé ¢i bude vypadat lekce na dané téma.
Dlouhodobé planovani probiha jako pfiprava harmonogramu vyuky jednotlivych
lekci, které je tfeba probrat v uréeném casovém rozmezi, a tento harmonogram
by mél byt soucasti sylabu. Planovani vyucovaci jednotky je planovanim krat-
kodobym a probiha pred vyucovaci jednotkou nebo pfed vyucovacim celkem
(napf. celym tydnem). Planovani vyucovacich jednotek musi probihat v souladu
se sylabem a s cili daného kurzu.

Pfiprava je jednak mentalnim procesem v ramci planovani vyucovaci jednotky,
jednak zdznamem tohoto procesu. Zatimco plan je do jisté miry formalnim doku-
mentem uréenym jak pro ucitele, tak pro nékoho dal$iho (kolegu, hospitujiciho,
nadfizeného apod.), napsana pfiprava slouzi vyhradné lektorovi. Podle typu osob-
nosti a planovacich zvyklosti je pak mezi formulovanym planem a vlastni p¥ipra-
vou mensi ¢i vétsi rozdil. Jsou ucitelé, kterym vyhovuje formalizovana planovaci
tabulka, stejné jako takovi, ktefi maji svou originalni metodu. Ackoli pisemné pla-
novani neni povinnosti, je to nejrozsifenéjsi planovaci zpUsob, dobra pomucka do
samotné vyuky.

Planovani neni v rozporu s lektorskou flexibilitou, nutnosti reagovat na aktu-
alni situaci a prizptsobeni vyuky konkrétnim vstupim. Naopak, ¢im lépe je ucitel
pfipraven, tim lépe bude na nastalé situace reagovat tak, aby se neodchyloval od
cilt daného kurzu.

Pro planovani kazdé konkrétni jednotky je podstatné uvédomit si zakladni
prvky, které vyuku ovliviuji:

e CO se uci: konkrétni gramatika, lexikalni, tematicka latka a zaméreni lekce
na urcitou dovednost, kompetenci apod.;

e KDY: jedna se o denni dobu, den v tydnu, roéni obdobi;

e KOHO: jaké je motivace studentd, jaké je slozeni skupiny, kolik méa &lend,
jakého jsou véku apod.;

e KDE: jak vypada prostor k vyuce a kde se nachazi;

o PROC: proé pravé tuto latku a takovym zplsobem, jak se vaze k cili kurzu
a motivaci skupiny;

e JAK: jakym zplsobem se uéivo zprostfedkovava a pojima.
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Obecnymi podminkami pro nastaveni zminénych prvkd, které bere lektor pfi pla-
novani v potaz, jsou tedy 4 oblasti:

CTYRI OBLASTI PRO PLANOVANI LEKCE

OBSAHOVA

o vim, co budu uéit, mam sylabus, madm ucebnici, mdm plan kurzu,
vim, na co chci/mam lekci zaméfit, vim, co uz studenti uméji,
vim, na jaké jazykové Urovni bude lekce vedena

ORGANIZACNI
« vim, jak je skupina velka, jakou méa uéebnici, jak vypada ucebna
a jak je vybavena, nepouzivam zprostiedkovaci jazyk

DIDAKTICKA
« vim, jaké aktivity zvolim a kolik, jak budu se studenty pracovat,
jak docilim toho, aby se zapojovali aktivné a komunikovali v ¢estiné

LOGISTICKA
« vim, co budou délat studenti, co budu délat ja, kde budu stat,
sedét, chodit

Vhodnou pomtckou pro stanoveni cilt lekce i jejich ¢asti jsou tzv. can do state-
ments, do ¢estiny obvykle prekladané jako Co uz umim, vymezujici to, co se stu-
dujici skute¢né nauci. Tedy napft. misto cile formulovaného jako osobni informace
nebo povoldni ¢i pfechylovani Zenskych variant stanovime cil konkrétné jako: Umim
fict, jak se jmenuju, kdo jsem, jaké mam povoldni. Tyto polozky se nachéazeji v nékte-
rych uéebnicich ¢estiny nebo napfiklad v pfiruéce PFipravte se s ndmi na zkousku
pro trvaly pobyt v CR (Skodové, Cvejnova, 2016). Cilem lekce tedy nesmi byt prob-
rat 6 stranek v ucebnici, ale pro toto mnozstvi stranek cil vybrat a urcit v souladu
s kurzem a skupinou, o kterou se jedna.

METODIKA VYUKY — PLANOVANI LEKCE
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Kazda lekce ma mit zakladni strukturu ve tiech fazich:

e Gvodni (ndvaznost na minulou latku, cil dnedni lekce)
e hlavni (opakovani, nova latka, procviceni)

e shrnujici (zakonéeni, zhodnoceni lekce)

P¥i planovani (a nasledné vyuce) se doporucuje dodrzovat zakladni postupy

a praktiky, které vyuku zprehlediuji a také dynamizuji. Jedna se o:

e Zjistovani, co studenti védi, at uz z minulé hodiny, nebo z mimoskolni zku-
$enosti. Tento zpUsob je vhodnéjsi, nez kdyz jim budeme veskeré informace
pfimo predkladat. Studenti jsou aktivnéjsi, Ize vychazet z jejich zkuSenosti
a navazovat na né.

e Sledovani ¢asu. P¥i pfipravé je nutné odhadovat, kolik ktera aktivita zabere
¢asu (nebo mé idealné trvat). P¥i vyuce samotné se pak musi lektor soustiedit
na to, jak plan odpovida realité, a podle toho reagovat. Musi také umét akti-
vitu v€as ukonéit.

e Vytvareni ,oslich mistkd“. Pokud je tfeba pfejit pfes obsahovy predél, je
dobré obé ¢asti lekce provazat néjakou souvislosti.

e Promysleniinstrukei a jasné zadavani aktivit, ndzorna ukazka.

e Planovani, jak bude vypadat zapis na tabuli.

e Zvazeni zadavani domacich tkold, co bude obsahem Ukolu a kdy Gkol zadame.
Nedoporucuje se zadavat vSechny Ukoly az na konci lekce, ale tam, kde se pro-
bird uéivo, které za ukol bude.

o Ukonéeni lekce tak, aby studenti neodchazeli frustrovani, Ze néco neuméji, ale
odnaseli si povédomi o tom, co uz uméji.

e Zvazeni, co je mozné vynechat, kdyZ vyuka nepujde podle planu. Tzn. nejen
vynechat aktivitu pfed koncem planu, ale védét, co je mozné vynechativ pru-
béhu lekce.

e Priprava zalozniho planu.

Zakladni strukturou, kterou lze vyuZit pFi planovani lekce, je zahrnuti hlavnich
prvkd jako rubrik pfimo do pisemného planu, tj. do pfipravy.
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STRUKTURA PLANU LEKCE

« Cislo aktivity

o postup tkonl — co déla uditel, co délaji vyucovani,
co se déje ve tFidé

« typ acil aktivity
o typinterakce
« pozndmka

. casovy odhad

Jak ilustruje nasledujici tabulka, v Gvodu planu je umisténa hlavic¢ka, ktera ob-
sahuje zdkladni informace o lekci a u€ivu: téma, zaméreni z hlediska fecovych
dovednosti, jazykovy cil, cil lekce a co uz studenti uméji. Pokud se jedna o indivi-
dudlni pFipravu, neni nutné hlavicku vyplhovat. Ucitel by ale mél procesem pro-
mysleni jejiho obsahu vZdy projit. Aktivitou se v tabulce mysli cokoli, co se v lekci
odehrava a je samostatnym krokem v planu (nikoli tedy pouze aktivizaéni éast
lekce, ktera se také nékdy nazyva jako aktivita). Pokud je aktivit pfilis (v devade-
sadtiminutové lekci zagateénickych Grovni vice nez 10), stoji za to zamyslet se nad
strukturou lekce. Pokud je ve sloupci c¢asového rozlozeni aktivita trvajici 60 mi-
nut, lektor by mél rovnéz zpozornét. Jinymi slovy, tento rastr dobie poslouzi

i jako podklad pro zpétnou vazbu k vlastni hotové pripravé. Lze ho navic pouzit

i k zapisu pro zpétnou vazbu, napiiklad pfi navstévé kolegy.
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Format planu s prikladem jedné vyplnéné aktivity:

Téma: ZAMERENI Z HLEDISKA RECOVYCH DOVEDNOSTI
Jazykovy cil:

Cil:
Co uz umi:

AKTIVITA UKON CO A PROC SE DELA — TYP/CIL/ INTERAKCE CAS
KDO CO DELA NA CO SE
ZAMERUJE
1. uvod lekce U predstavuje plan V)
a cil dnesni lekce
2. chodicka — U zopakuje se studenty mluveni U-s 10 min
opakovani slovni zasobu orientace komunikace S-S
slovni ve mésté, demonstruje kompenzaéni
zasoby aktivitu, rozda listecky, strategie
a frazi — monitoruje
ptame se S chodi po tfidé a kazdy
na cestu kazdému poloZi svou otazku

na listecku
S se ptaji podle planku

v ucebnici
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3.3 Sylabus

Sylabus je zdkladnim dokumentem popisujicim stru¢né a celostné dany jazykovy
kurz. Nadfazenym terminem pro sylabus je kurikulum a program. Soucasti sylabu
je i konkrétni Easovy harmonogram rozvrzeni latky, kterd se ma v daném kurzu
probrat. V praxi ale nejsou tyto terminy dobfe ukotveny a ¢asto se pouzivaji
synonymicky.

HIERARCHIE DOKUMENTU

program = kurikulum = sylabus = harmonogram uciva

Svij sylabus méa i kazda u¢ebnice. Jedna se o princip, na kterém je vystavéna. Né-
které uéebnice mdzou tento sylabus uvadét ve formé obsahu v Gvodu. V oblasti
cestiny pro cizince to vSak neni zvykem a existuji spiSe naznaky takového pfi-
stupu. To klade na metodiky i na lektory vys$si naroky, kdyz pfipravuji Casovy roz-
pis latky na dané ¢asové obdobi a potiebuji zdlraznit ¢i upozadit nékteré slozky.

Sylabus jako dokument ramujici dany jazykovy kurz, jak ho chdpeme zde, ob-
sahuje nasleduijici slozky:

SLOZKY SYLABU

o formalni Gvod

« popis cilové skupiny

o popis kurzu, jeho metod a vystupu
o pozadavky

+ ucebnice a pomucky

. cCasovy rozpis uciva

METODIKA VYUKY — SYLABUS
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Formalni uvod je hlavickou, z niz se studujici dozvi, kdy, kde, v jakych terminech
a délkach lekce se kurz odehrava, kdo v ném uéi, jaké kontakty mize vyuzit.

Cilova skupina je vymezena jako skupina dospélych, ktera se chce naucit ¢estinu

v takové miie, aby mohla vice méné bez problém v Ceské republice trvale Zit,

k éemuz mnozi potfebuiji sloZzeni zkousky na Grovni A1 (A2) pro Gcel ziskani trvalého
pobytu v Ceské republice. Kurz tedy mize vést z nulové Grovné na Grovei A1 a poté
navazovat daldi kurz z A1 na A2, mGze také vést rovnou z nulové trovné k A2. To
jsou ptiklady kurzii vymezenych Grovni, v jejichz rémci probiha odpovidajici ovéro-
vani znalosti. V Gvahu ale pFipada i kurz, ktery stanovi pouze vystupni kompetence
na Grovei A2, pfi€emz do néj vstoupi Gi€astnici s rdznou Grovni. Takovy kurz bude
blize realité, zaroven je ale ndro¢néjsi jak na organizaci, tak na ucitelskou praci.

Popis kurzu mize byt pojat rizné. Uréité musi stanovovat jasné vstupni poza-
davky (pozadovana jazykova Groven, gramotnost apod.) a jasné vystupy — ide-
alné formou komunikaénich kompetenci jako tzv. can do statements (Co studenti
uméji). Mél by také obsahovat zékladni popis metod, véetné informace o jazyce
vyuky, pFipadné jazykovych znalostech lektora. Jedna se zejména o informaci,
zda vyuka probiha bez zprostifedkovaciho jazyka. Sylabus tedy stanovuje i normy
a pravidla a ustavuje etiketu, kterou je tfeba v ramci vyuky dodrzovat. Studenti
jsou diky sylabu sezndmeni se zplisobem prace a instituce se mize na sylabus jako
zakladni dokument kdykoli odvolat.

Pozadavky stanovi, co je potieba udélat, aby mohl byt kurz Gspésné ukoncéen

a studujici mohl na absolvovany kurz navazat, napf. pokracovat v dal§im studiu,
ziskat osvédceni, dostat zpét c¢ast penéz, které zaplatil jako zadlohu. Soucasti
pozadavkd by mélo byt stanoveni procenta povinné dochazky, forma plnéni do-
macich Gkoll, zapojeni do aktivit v hodiné, absolvovani daného poétu testl a po-
dobné. Tyto podminky by mély byt realistické, a to z obou stran. Na jedné strané
nelze klast Géastnikdim kurzu podminky, které nebudou schopni pro své vytizeni
nebo kompetence splnit, na druhé strané musi byt lektor schopen prokazat, ze
pfistup Géastnika ke studiu v kurzu je hlavni pFi¢inou jeho konkrétnich vysledkd.

Ucebnice a pomiicky je jasné vymezena sekce. Pokud se kurz realizuje s konkrétni
ucebnici, je na misté ji zde uvést. Pokud kurz podle Zadné ucebnice nepostupuje,
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je tieba popsat, jak je kurz vystavén, Ze se odviji od internich materiald nebo na
zakladé online dostupnych materialti a podobné. V této sekci Ize jako pomUcku

uvést i SERRJ a vysvétlit, co obnasi dana Groven. Zarovein mizeme uvést, Ze se
bude pouzivat audio, video technika, ndzorné pomucky atd.

Casovy rozpis uéiva obsahuje plan konkrétnich lekci a rozélenéni uéiva podle
tydna, dnd, lekci, konkrétnich dat nebo pfehledu kapitol v uéebnici. Zatimco
predchozich Sest polozek Ize sepsat tak zvané od stolu p¥i dobré znalosti kon-
krétni situace, casovy rozpis uciva je ndro¢nou slozkou, vyzadujici detailni sezna-
meni se studijnim materialem, cilovou skupinou a dobrym odhadem casu.

Dobry rozpis uc¢iva do harmonogramu vznika v nékolika zakladnich krocich:
e zmapovani u¢ebnice a/nebo dostupnych materialt a detailni sezndmeni s nimi

« obvykle nestaci tento proces absolvovat mentalné, je vhodné ho graficky
zaznamenat;

« u kurzu s konkrétnim cilem je tfeba soustfedit se pfedevsim na to, kde se
vyskytuji v praxi uplatnitelnad témata a komunikacéni situace, které jsou pro
Gcastniky nejpotfebnéjsi, jakym zplsobem jsou fazeny a naplnény;

e na zakladé zmapovani uéebnice ve vztahu k cildm kurzu a G¢astnické skupiné
stanovit, co z u¢ebnice mize byt upozadéno &i zcela vynechéano;

e na zakladé predchozi analyzy stanovit, co v materialu chybi a musi se doplnit
nebo rozvést.

Teprve po dikladném zmapovani, analyze a doplnéni zakladniho materialu lze pfi-
stoupit k rozpisu podle ¢asové dotace kurzu (strukturu sylabu uvadime v boxu 8).
Je ziejmé, Ze obzvlasté pro nékteré cilové skupiny se béhem jednoho kurzu ukaze
zvladnuti celé uéebnice jako nerealné. Napfiiklad trva-li kurz padl roku v éasové do-
taci 2x 9o minut vecer, slovansti mluvéi se dostanou na Groven A1l a zvlddnou ce-
lou u€ebnici pro ni uréenou, kdezto vietnamskym mluvéim bude stacit dostat se
do tfetiny ucebnice, a aby dosahli drovné znalosti A1, budou muset jesté hodné
pracovat. Z nulové Grovné na Groven odpovidajici kompetencim A1/A2 podle
SERRJ tedy muze byt organizovan rGzny pocet po sobé nasledujicich kurzd (mi-
nimalné 2 a maximalné 8). Logicky také bude potfeba rizna délka studia, aby se
studenti dostali na obdobnou Groven schopnosti komunikovat v ¢estiné, a rlizna
mira okle$tovani ¢i dopliovani zdkladniho materialu.
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BOX 8: PRIKLAD STRUKTURY SYLABU

SYLABUS

hlaviéka centra/skoly:

nazev kurzu:

délka od—do:

casy vyuky:

misto vyuky:

vyuéujici/kontakt:

cilova skupina:

slovansky mluvici / neslovansky mluvici / hodné jazykové vzdaleni / mix...
popis:

cilova Groven podle SERRJ:

pozadovana vstupni Groven:

vyuka se zprostifedkovacim jazykem / bez zprostredkovaciho jazyka:
zaméreni na Ustni nebo pisemnou komunikaci:
pozadavky:

dochézka:

ucast v projektu / misto pobytu

zavérecny test:

certifikace:

odkaz na pravidla chovéni a povinnosti Géastnik{ kurzd:
ucebnice:

dalsi pomucky:

obsah kurzu:

harmonogram latky:

Casova téma komunikaéni kompetence
dotace formou can do statements —
co se studenti nauci

gramatika redlie
lexikum prakticka cestina
vyslovnost Zivot v Ceské republice
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Aby bylo mozné spravné sylabus vytvofit, je potifeba dobfe znat uéebni materialy,
cilovou skupinu, ¢asovou dotaci a mit dobré didaktické schopnosti k adaptaci ma-
teriadld. Aby sylabus mohl dobfe slouzit vdem svym Sirokym Géelim, mél by exis-
tovat vzdy dvojjazyéné — v ¢estiné a v komunikaénim jazyce, kterému ucéastnici
rozuméji, pokud je to jen trochu mozné. Pro Gicastniky mlze byt harmonogram

vevs

témat rozepsan jen rdmcové, pro vyucujici by mél existovat detailnéjsi prehled.

VERZE PRO UCITELE

Casova dotace

téma
komunikce
jazyk mluveni, poslech, ¢teni, psani
stranky v uc¢ebnici a dopliikové materialy lexikum
vyslovnost

3.4 Vyuka bez zprostredkovaciho jazyka

Standardem vyuky v pfipravnych kurzech ke zkousce z ¢eského jazyka pro udéleni
trvalého pobytu je vyuka bez zprostiedkovaciho jazyka. Zprostiedkovaci jazyk je
jazyk komunikace ve tfidé, v pfipadé cizojazyéné vyuky se mlze jednat o matef-
sky jazyk (tj. L1) studentd &i jiny jazyk, ktery ovladaji vSichni G¢astnici kurzu na
obdobné, resp. dostatecné Grovni. Tzv. jednojazyéna vyuka znamena, Ze veskeré
vyukové i uéebni ¢innosti probihaji pouze ve studovaném (cilovém) jazyce. Pod-
statnym davodem volby tohoto pfistupu je fakt, Ze skupiny v pfipravnych kurzech
jsou vétsinou vyrazné jazykové, narodnostné i jinak heterogenni, tj. studijni sku-
pina (véetné lektora) nesdili Zddny spoleény komunikaéni prostfedek. V pfipadé
jazykové homogennich skupin studentd z jazykové vzdalenych rodin (napf. viet-
namskych ¢i mongolskych) pak obvykle plati, Ze lektor neovlada prvni jazyk svych
studentl a Gcastnici kurzu vétsinou nemaiji s lektorem k dispozici jiny spoleény ja-
zyk (napf. angliétinu) na takové Grovni, aby ho bylo mozné vyuzit jako zprostied-
kovaci jazyk. UzZivani zprostifedkovaciho jazyka navic narusuje jeden ze zdkladnich
principl vyuky €estiny jako tzv. druhého jazyka, p¥i které by mél byt cilovy jazyk
primarnim komunikaénim kédem ucebni skupiny.
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Zvoleny didakticky pFistup, tedy vyuka bez zprostfedkovaciho jazyka, zaroven
zamezuje pocitam diskriminace v pfipadé, ze celd skupina nekomunikuje ve zpro-
stfedkovacim jazyce na stejné Grovni, posiluje prestiz ¢estiny jako Zivého, readlné
mluveného jazyka. Umoziuje studentdim intenzivné rozvijet komunikaéni stra-
tegie, jako je napfiklad odvozovani vyznam, prace s analogiemi ¢i nadcvik kom-
penzacnich technik, podporuje osvojovani slovni zasoby a rychlejsi vybavovani
gramatickych struktur a omezuje vyskyt aktualnich interferenénich chyb vyply-
vajicich z neustalého prepinani kodi béhem vyuky.

Vyuka bez zprostifedkovaciho jazyka klade v mnoha smérech na lektora, ale
i na studenty vyssi naroky nez vyuka se zprostifedkovacim jazykem. Vyuka ve-
dena v cilovém jazyce vyZzaduje od studentl vysokou miru koncentrace, a to nejen
z ddvodu, Ze se musi intenzivné soustredit na vlastni obsah lekce, ale také napf¥i-
klad proto, zZe studenti (predevsim Neslovani) na nizSich Grovnich znalosti jazyka
v hodiné obtiZzné rozpoznavaiji, co je v projevu lektora instrukce k organizaci tfidy,
pokyn k aktivité, prezentace jazykového jevu, vysvétleni nového vyrazu apod.
Standardni Fecové signaly, nejéastéji intonaéni (napf. zpomaleni &i zrychleni, into-
nacni pokles nebo zvyseni), ale i slovni (hapf¥. vyborné, dobre, a ted, tak, pozor...),
které naznacuji promény v komunikaci a obvykle umoziuji jednotlivé typy projevu
rozlisit, ve vyuce bez zprostfedkovaciho jazyka funguji jen omezené, protoze je
studenti nedokazou dobre identifikovat.

Jednojazyéna vyuka se mize jevit také jako relativné pomala. To Gzce sou-
visi s obtizemi p¥i budovani slovni zdsoby i pfi osvojovani gramatickych pravidel.
Lektor mlze jen omezené pracovat s jazykovym transferem &i odstranovat inter-
ference (tj. chybné pfenaseni vzorct jazykového systému vychoziho jazyka do ja-
zyka cilového), neméa jednoznaénou zpétnou vazbu, v jaké mife studenti rozuméji
a zda je osvojeni vylozenych jazykovych jevll dostate¢né. Vyuka bez zprostied-
kovaciho jazyka vyzaduje od vyuéujiciho vyuzivani riznorodé skaly prostiedkd
a postup pii fizeni vyuky, hledani novych moznosti prezentace jazykovych jeva,
zaroven také peclivou pFipravu na lekci a velmi dobrou znalost vykladaného ja-
zyka, tedy cestiny.

V souvislosti s cilovou skupinou pFipravnych kurzl je zfejmé, Ze se bude v mno-
hém lisit vyuka studentd se znalosti slovanského jazyka, u kterych je mozné op¥it
se o podobnost vychoziho (L1) a cilového jazyka, a studentl s neslovanskym,
pFip. neindoevropskym matefskym jazykem. Specifickym pfipadem jsou negra-
motni studenti, jejichZ vyuka musi soubézné rozvijet ovladani jazyka i gramotnost.

33

3.4.1 Jazyk ve tiidé

Pokud lektor pracuje ve vyuce se zprostiedkovacim jazykem, mél by si byt védom
toho, v jaké mife ho pouziva. Mél by mit jasnou predstavu o tom, v jakém poméru
mluvi ve tfidé cesky a zprostiedkovacim jazykem, jak hodné (mélo) Gcastnici
kurzu pouzivaji ¢estinu, resp. zprostiedkovaci jazyk, a v jakych situacich. K za-
kladni reflexi toho, jak lektor pracuje se zprostfedkovacim jazykem, resp. jak na
néj pfi vyuéovani ,,spoléhd“, mize slouzit nasledujici tabulka (box 9). Zazname-
nejte si, jestli v dané situaci pouzivate v béZné vyuce pouze ¢estinu, pouze zpro-
stfedkovaci jazyk, nebo jazyky stfidate podle potreby.

BOX 9: POUZITi CILOVEHO A ZPROSTREDKOVACIHO
JAZYKA VE VYUCE
€innost cestina zprostiedkovaci jazyk oba jazyky

vstupni konverzace
organizace tridy

zadavani aktivit

vyklad gramatiky

vyklad vyznamu novych slov

opravy chyb

Jazyk, ktery lektor pouziva ve tFidé, reprezentuje v zdsadé tfi komunikaéni ob-
lasti: socialni a osobni komunikaci, organizacni instrukce a vyklad. V pfipadé, ze
je vyuka vedena bez zprostiedkovaciho jazyka, mél by si lektor osvojit v kazdé

z téchto oblasti podplrné techniky, které pfispéji ze strany studujicich k lepsimu
porozuméni a podpofi UspéSnou interakci.
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Socialni a osobni komunikace

Tato komunikacni oblast se dotyka predevsim zacatku lekce, vstupni konverzace,
jejimz cilem je pFipravit studenty na lekci, navazat kontakt se tfidou a predevsim
nastavit cestinu jako primarni komunikaéni prostfedek v hodiné. Tato ¢ast lekce
je nejéastéji realizovana formou rychlych, na sebe navazujicich otazek a kratSich
odpovédi, napfiklad:

L: Kdo byl véera v kiné?

S: .. ano.. jabyla... kino.

w

Aha, vy jste byla véera v kiné, Lauro. To je skvéleé.
A jaky film jste vidéla?

... veselé... americky film.
Vesely film? Byla to komedie?
... ano, ano... komedy.

Aha, a libil se vam ten film?

ano, moc libi...

e e T o

Tak to je prima. Dékuju. A co vy, Lucasi? Co jste délal véera?

Jazyk, ktery pouziva na zaatku lekce, zplUsob oslovovani studentl i témata pro
konverzaci pfizpusobuje lektor konkrétni cilové skupiné, reflektuje vék studenta,
jejich zajmy, zivotni podminky, tato socialni komunikace zarovei zavisi na casu
lekce, aktudlnich udalostech atd. Lektor by mél mit pfipraveny seznam bezpec-
nych témat, ktera se hodi pro tento typ komunikace a ktera mize v daném Useku
lekce vyuzit. Zaroven by mél mit zakladni pfedstavu o formulacni podobé otéazek,
které bude studentiim pokladat. Jedna se napfiklad o témata: co délali studenti
véera / o vikendu, aktuality (co je nového), televizni program / filmy, oslavy/
svatky, lokalni novinky, pocasi, sport, jidlo. V souvislosti s tim si musi byt lektor
védom toho, Ze jsou témata, kterd miZou byt pro nékteré studenty nepfijemna

a kontroverzni (nap¥. téma rodina, rodna zemé). Cilem této Gvodni konverzace je
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umoznit studentdm pouzivat ¢estinu jako redlny komunikaéni prostiedek, kon-
verzace by tedy méla byt vedena o tématech, kterd jsou studentlm blizka, ke
kterym maiji co Fict, ktera je zajimaji (principy socidlni komunikace ve tfidé jsou
uvedeny v boxu 10). Jazyk lektora musi byt dostateéné jednoduchy, aby mu stu-
denti rozuméli, zaroven se vSak lektor, i jako jazykovy vzor, musi vyhybat pFilis-
nym a zavadéjicim simplifikacim. Napfiklad neni mozné se uchylovat k nasleduji-
cim agramatickym a nepfirozenym formulacim:

L: Kdo byl véera v kiné? Kdo? Kino nékdo?
S: .. ano.. jd byla... kino.

L: Aha, vy v kiné véera. To je skvélé. A jaky film jste vidéla?
Film... vidéla vy?

BOX 10: DOPORUCENY POSTUP V OBLASTI SOCIALNI
A OSOBNi KOMUNIKACE VE TRIDE

« Mluvte jednoduse, ale srozumitelné a spravné.
« Rozvijejte minidialogy, ved’te studenty k mluveni.
o Opakujte otazky, variujte je s dilé¢imi obménami.

o Omezte otazky do pléna, ptejte se konkrétné jednotlivych
studentd.

« Nejprve se ptejte jazykové nadanéjsich studentd. Dialog s nimi
muze slouzit jako vzor pro ostatni.

« Vénujte pozornost rovhomérné viem Géastnikim vyuky ve tiidé.

« Nedavejte dlouhé a komplikované otazky.
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o Pokud Gcastnici nerozuméji otazce, pokuste se ji reformulovat
a zjednodusit, pripadné se na stejnou véc zeptejte dalSich osob
ve tfidé a pak se vratte zpatky k tomu, ktery nerozumél.

« Pokud vasi otdzce nerozumi nikdo, nesnazte se ji dlouze
vysvétlovat, opustte ji a zeptejte se na néco jiného.

o Neskakejte od tématu k tématu, snazte se, aby vase otazky mély
logickou navaznost a simulovaly redlnou komunikaci.

« Opravujte jen chyby branici porozuméni, pouzivejte reformulace
a ved'te ucastniky vyuky k sebeopravé.

Organizaéni instrukce

Lektor béhem vyuky organizuje tfidu, prezentuje cile lekce, zadava a ukoncuje
aktivity, rozdéluje studenty do dvojic ¢i skupin, hodnoti. Organizaéni instrukce
ovSem obvykle zahrnuji specifickou slovni zdsobu a gramatické struktury, které
ne vzdy odpovidaji pfedpokladanym znalostem jazyka Grovné A1/A2 (napf. impe-
rativy, kondicionaly). Studenti by ale méli témto instrukcim rozumét, resp. na né
adekvatné reagovat. Lektor vyucujici bez zprostiedkovaciho jazyka by si tedy mél
byt védom toho, jaké formulace pro organiza¢ni pokyny preferuje a které pokyny
pravidelné pouziva, napfiklad:

obecné instrukce:
miiZete to opakovat? miiZete Eist, prosim? piSte, nemluvte...

organizace aktivit:
staci, dekuju; jesté jednou, prosim; kaZdy dvé véty, prosim...

hodnoceni:
dobre; vyborné; zkuste to jinak, prosim; bohuzel nerozumim...
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Instrukci ke éteni Ize zadat rGiznymi zplisoby, nap¥iklad: Cte Ivan, prosim — Bude
¢ist lvan, prosim — MuiZete éist, Ivane, prosim? — Mohl byste ¢ist, Ivane, prosim? —
Ctéte, Ivane, prosim. Je zadouci, aby lektor vyuéujici podprahové Grovné v pii-
pravnych kurzech pracoval s formulaci pokynd promyslené a jednotné a volil

v ramci jednoho kurzu a jedné skupiny jen omezeny repertoar jazykovych pro-
stfedkl, ktery umozni studentdm rutinné reagovat. V této komunikaéni oblasti
hraje podstatnou roli také vizualni signalizace pomoci gest. Doporuceny postup
viz box 11.

Nevhodné formulované pokyny jsou napf¥iklad:

Co byste tak rekla o tomhle obrdzku? — nevhodna formulace
= Co je na obrazku? Co vidite na obrazku?
Ale ne, takhle se to v ¢estiné prosté nerikd! — nevhodna formulace

- Bohuzel nerozumim, mizete to Fict jesté jednou? / To neni Cesky.

Zadavani aktivit, obzvlast parovych ¢i skupinovych, vyzaduje ve vyuce bez zpro-
stfedkovaciho jazyka dobrou pfipravu. Efektivni je aktivitu rozdélit do jednotli-
vych realiza¢nich fazi a zadani ukolu uvést a demonstrovat vzdy u té které faze.
Chcete-li napt. zadat klasickou dotazovaci aktivitu, kdy se studenti doptavaji na
informace podle pfipraveného dotazniku, je vhodné toto zadani, resp. realizaci
celé aktivity rozdélit do jednotlivych krokd nasledovné:

1. predstaveni otazek z dotazniku
(porozuméni obsahu a nacvik otdzkovych konstrukei)
2. nacvik prace s dotaznikem
(instrukce, co, kam a jak maji studenti doplhovat)
3. vysvétleni principu pohybové aktivity
4. monitoring
5. zpétna vazba
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BOX 11: DOPORUCENY POSTUP V OBLASTI
ORGANIZACNIiHO JAZYKA VE TRIDE

o Formulujte organizacni instrukce jednoduse, srozumitelné,
neutralné a vyuzivejte jen omezeny repertoar jazykovych
prostiedk.

o Aktivity zadavejte v krocich, vidy méjte pripravené priklady, které
budou jednoznaéné znazorniovat studentdim, co a jak maji ve které
fazi délat.

o Nedélejte aktivity, které vyzaduji komplikované zadani a u kterych
Ize predpokladat, Ze studenti budou mit problém s pochopenim.

o Ke zprostiedkovani vyznamu vyuzivejte prostiedky nonverbalni
komunikace (gesta, mimika), obrazky, predméty apod.

Vyklad

Zprostiedkovani vyznamu slov a gramatickych jevi realizujeme v hodinach bez
zprostfedkovaciho jazyka pomoci tzv. vykladového (explanaéniho) jazyka, jehoz
podoba je komplexnéjsi a komplikovanéjsi, nez tomu bylo v pfipadé jazyka orga-
nizacniho a jazyka socidlni komunikace. | zde vSak plati, Ze veskera vysvétleni by
méla byt jednoducha a jasna v mife, v jaké je to mozné. P¥i vyuce slovni zasoby
musi lektor rozliSovat mezi pasivni a aktivni slovni zdsobou, tedy mezi tim, c¢emu
studenti rozuméji, ale sami dané vyrazy neprodukuji, a mezi tim, co by si méli
osvojit i pro aktivni pouziti. P¥i vykladu jazykovych (gramatickych) jevid je nutné
postupovat od toho, co je studentim zndmé, k tomu, co je pro né nové. Protoze
jazykové jevy jsou v ¢estiné vétSinou komplexni, je tfeba zvazit, jakym zplso-
bem vyklad pro danou cilovou skupinu rozfazovat, ¢im lektor pfi vykladu zac¢ne,

k ¢emu chce studenty v rdmci lekce dovést a co prezentovat nebude. Vyklad je
vZdy tfeba uvést pravidelnymi pfiklady, teprve potom se posunout k ,nepravidel-
nostem®, napf. pfi vykladu minulého ¢asu nezaéindme se slovesy mit (mél), jit (Sel)
nebo éist (Getl).
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Podpuirné prostiedky

Zasadni roli pFi vyuce bez zprostiedkovaciho jazyka hraje vyuziti podputrnych pro-

stfedkd, kterymi jsou:

e prehledné a uspofadané zapisy na tabuli

e barvy

o obrazky, mapy, grafy, predméty

e signalizaéni grafické prostfedky &i symboly (diagramy, Sipky, zvyraznéni)

o verbalni signaly (nap¥. otdzka Komu signalizuje studentovi, ze by mél pouzit
formu dativu)

Zaroven je nutné ukazovat modely uziti, pfiklady, pracovat s reformulacemi
a opakovanim informaci, zapojovat nova slova do kontextl, pfipadné nechat stu-
denty odhadovat vyznamy, vyuZivat synonyma, antonyma atp.

3.4.2 Prakticky nacvik

Na zdkladé predchoziho textu a uvedenych doporuceni se pokuste splnit nasledu-
jici zadani. Pouzivejte jednoduchou cestinu odpovidajici cilové skupiné na Grovni
znalosti A1, resp. A2 podle SERRJ.

« Reformulujte:
Cist by mohl tieba pan Irmak. Tak jak jste rozumél, pane Ajane?

« Zadejte parovou aktivitu, rozplanujte ji v krocich:
Dobfe si prohlédnéte obrdazek. Pojmenujte vSechny mistnosti a feknéte,
co kde je. Porovnejte tento byt s vasim bytem.

o Nasledujici instrukce zadejte nonverbalné (jenom gesty):
Budeme pracovat dohromady.
Bud'te potichu a poslouchejte.
Jesté jednou, ale rychle, prosim.
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3:4:3

Vysvétlete slovo:
brusleni (idealné tak, aby studujici dokazal rozliit brusle, bruslit,
brusleni, bruslar)

Vysvétlete gramaticky jev:

minuly Eas sloves (zamyslete se nad jeho funkci a formou, zaénéte
od vykladu 3. osoby singularu a dejte minuly ¢as do kontrastu

s pfitomnym)

Zavérecna doporuceni

P¥i vyuce bez zprostiedkovaciho jazyka vzdy:
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pouzivejte gesta, kdyz zadavate instrukce nebo vysvétlujete
mluvte pomalu a jasné

mluvte jednoduse, ale spravné, s pfirozenou intonaci
opakujte a parafrazujte

dejte studentlim ¢as, aby stacili vnimat, co Fikate

davejte velké mnozstvi prikladl, pouzivejte vizualni podporu

nastavte ve tfidé rutinni postupy tak, aby studenti védéli, co maji
pfi jakém typu aktivity délat, aniz byste jim to museli stale opakovat

Pro vyuku bez zprostiedkovaciho jazyka je nezbytné vyuzivat:

plan lekce

jasny, jednotné a pravidelné uzivany metajazyk

jednoznaény signalni aparat (ikony, symboly, obrazky, gesta)
prehledny handout (vyukovy material / pracovni list)
strukturovanou praci s tabuli, citelny zapis

lektorské dovednosti (promyslené zadavani aktivit, mnoZzstvi
prikladl, zamérenost na jeden konkrétni jev)

trpélivost

Doporuceni pro lektory zaéinajici vyucovat bez zprostiredkovaciho jazyka:

absolvovat alespon tfi naslechy v hodinach vedenych bez
zprostfedkovaciho jazyka a diskusi s vyuéujicim(i)

v Gvodnich fazich vyuky sestavovat na kazdou hodinu pisemny plan
lekce véetné ¢asového rozpisu (timingu) a formulaci, které chcete
pouzit v riznych fazich lekce, pfipravu konzultovat s metodikem
centra ¢i se zkusenéjsim kolegou

seznamit se se zaklady materského jazyka (L1) studentd
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3.5 Vyuka fec¢ovych dovednosti

Z hlediska didaktiky a pro testovaci Gcely se rozliSuji ¢tyfi FeCové dovednosti —
¢teni, poslech, psani a mluveni. V redlném Zivoté se ale nevyskytuji izolované.
Jejich uZivani se prolina, a tak jsou i v rdmci vyuky vzajemné propojovany, pre-
devsim prostiednictvim tzv. pred-textovych a po-textovych aktivit. Je potieba
volit takové ukoly, které studenta provedou celym procesem nacviku dané fecové
dovednosti. V prvni fazi jde o vzbuzeni zajmu, aktivizaci slovni zasoby a dosavad-
nich znalosti o tématu (pred-textové aktivity). Druha faze sméfuje k udrzeni za-
méfeni studenta na stézejni informace v pribéhu aktivity. Treti faze vede k upev-
néni nové slovni zasoby / nového gramatického jevu a dalsi praci s tématem.
Nacvik realizace a procvicovani jednotlivych dovednosti tedy vidy zahrnuje fazi
pfipravnou, fazi zamérenou na danou dovednost a fazi zpétnovazebnou (procvi-
¢ovaci a rozvijejici).

3.5.1 Receptivni fe¢ové dovednosti

Receptivni fecové dovednosti, tedy poslech a ¢teni, si studenti obvykle za¢nou
osvojovat snaze nez produktivni dovednosti. Umoznuje to predevsim prace s kon-
textem, ktery se pfi vyuce buduje zejména pomoci pfipravnych cvic¢eni a jehoz
zapojeni vyrazné zvySuje miru porozuméni vnimanému textu.

Cteni

V rémci vyuky ¢teni vyuzivame rGizné typy ¢teni. V Gplnych zacatcich je nutné
se zamérit pfedevsim na hlasité éteni, které umoznuje procviéit vyslovnost a za-
pamatovat si jazykové struktury. Na druhé strané pfi hlasitém ¢teni se studujici
malo soustiedi na vyznam textu. Proto zakladni dovednosti, ke které sméfujeme
pfi vyuce ¢teni, je tzv. éteni s porozuménim, kdy se studujici uéi riznym zpUso-
blm ziskavani informaci ze ¢teného textu pomoci konkrétnich tkola.

Jednou z technik je naptiklad tzv. skimming neboli kurzorické ¢teni za Géelem
ziskani zakladniho povédomi o obsahu textu. Jedna se o velmi dilezitou doved-
nost, mtzeme takto i hledat hlavni myslenku textu, kli¢ové situace, typické gra-
matické struktury. Skimming odvadi pozornost studujicich od potieby porozumét
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kazdému slovu v textu, jez mnohdy vede i ke ztraté celkového pochopeni. Vhod-
nym zpUsobem realizace této dovednosti je napriklad zadani ¢asového limitu a né-
kolika otazek tykajicich se zakladnich informaci z textu. Cilem je, aby se studujici
neobavali odhadovat vyznam z kontextu a nelpéli pfilis na hledani jednotlivych
~slovicek®.

Jinou technikou je tzv. potvrzujici scanning (scanning for confirmation, ori-
entaéni ¢teni). Mizeme napf¥iklad vést studujici k tomu, aby odhadli obsah textu
podle klicové slovni zasoby (jiz mizeme napiiklad prezentovat tuéné) nebo aby
odhadli obsah textu podle nadpisu. Pokrocilejsi studujici je mozné vést k tomu,
aby vyhledali informaci, ktera se v predchozim textu nevyskytovala. Jednou
z nejuzivanéjsich technik je detailni scanning (scanning for specific information,
selektivni &teni), to je aktivita, kterou bézné provadime v Zivoté pfi hledani kon-
krétni informace, napfiklad na internetu, v jizdnich fddech apod. Dlraz zde neni
kladen na detailni porozuméni textu, ale na vyhledani presné informace, kterou
potiebujeme k néjakému konkrétnimu tcelu. Kone¢né poslednim typem je de-
tailni pozorné ¢teni nebo intenzivni éteni, kdy vénujeme pozornost jak celku,
tak jednotlivym detaildm. Specifickou podskupinou je analytické éteni, které se
vyuziva u pokroéilejsich studentd, kde se analyzuji podrobné i nékteré informace
Vv textu, jako jazykové redlie, fraze, kulturné-historicka fakta apod.

Mezi zékladni typy Gkoll v ramci ¢teni s porozuménim patfFi: pfifazovani ob-
rézkd nebo nadpist k textu, Fazeni odstavcu ¢&i vét, prevadéni textl na diagram
nebo graf, sumarizace hlavnich myslenek, pojmenovani textl, vytvafeni osnovy,
dopliiovani vynechanych slov v zavislosti na kontextu, zména slov v textu, na-
hrazovani slov synonymy/opozity ze seznamu, dopliovani chybéjicich vét ¢&i
odstavcy, dramatizace textu ve formé dialogl, a to bez obmény ¢i s obménou,
prevypravéni textu, fazeni udalosti z textu do ¢asové pfimky, ofezavani textd
na zakladni kostru.

Poslech

Poslech je fe¢ovou dovednosti, jeZ se u studentl rozviji nejdiive, pFesto je jeji
Uspésné zvladnuti pozvolné a vyZaduje velkou praxi. Poslechovou kompetenci
buduji G€astnici vyuky postupné. V prvni etapé jde o zdkladni vhimani vyslov-
nosti jednotlivych slov, uréovani hranic slov, vnimani intonace. Ve druhé fazi
identifikuji izolovana slova a slovni spojeni, usiluji o zachyceni klicovych informaci
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a identifikaci hlavniho obsahu poslouchaného textu, pficemz zapojuji predikci
a odhaduji vyznam neznamych slov na zdkladé kontextu. Posledni faze vede k de-
tailnimu porozuméni celému poslouchanému textu.

Pravidelnym a systematickym zafazovanim poslech( do vyuky pFipravujeme
studenty na redlné komunikaéni situace, v nichZ jsou nuceni poslouchat a rozumét
(napft. na rizné modelové situace, jichZz budou Géastniky). Na rozdil od redlného
Zivota maji studenti ve vyuce obvykle moznost vyuzit opakovany poslech, pf¥i-
padné poslouchat text rozdéleny na oddily, ¢i dokonce samostatné véty.

Poslechové materidly by mély byt pro studenty vZdy zajimavé, zamérené na
konkrétni cil, v ideadlnim pFfipadé by mély byt poslouchany autentické texty. Po-
slechové aktivity se ve vyuce kombinuji s mluvenim, nebot tyto dvé dovednosti
jsou v praxi vzdjemné Uzce provazany.

3.5.2 Produktivni fe¢ové dovednosti

Produktivni dovednosti, tedy mluveni a psani, vyZaduji aktivni schopnost uzivani
cilového jazyka, a proto je jejich osvojeni obvykle ndroénéjsi nez osvojeni doved-
nosti receptivnich.

Mluveni

Mluveni je pro Géastniky kurzli vétSinou tou fec¢ovou dovednosti, na niz se pri-
marné orientuji, protoze se potiebuji domluvit v ceském prostiedi. Podle Grovné
mluveni GEastnici Casto posuzuji svou znalost studovaného jazyka a stejnym
zpUsobem také hodnoti jazykovou vybavenost cizinct rodili mluvéi. Obtiznost
mluveni spociva predevsim v tom, Ze zahrnuje aktivni pouzivani osvojenych ja-
zykovych prostfedki (slovni zdsoba, gramatika), nutnost dbat na srozumitelnou
vyslovnost a také volbu odpovidajici komunikaéni strategie v zavislosti na pové-
domi o sociokulturnich zvyklostech v dané situaci. Naro€nost mluveni je zaroven
ovliviiovana potfebou rychle a ¢asto bez pfipravy reagovat na druhého mluvéiho,
respektive na dalsi mluvéi.

Komunikaéni strategie

Ugastnik kurzu by si mé&l b&hem vyuky kromé jazykovych znalosti osvojit i ur-
¢ité zpUsoby jazykového a mimojazykového chovéni, aby se nedopoustél
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spoleéenskych pokleski (napf. tykani a vykani), nedostaval se do trapnych situaci
(zavedeni hovoru na tabuizované téma), aby si umél poradit v situacich, na které
mu jeho jazykova vybavenost nestaéi (dokazal uplatnit kompenzaéni strategie,
napf. zeptat se na uréité slovo, spravnou formulaci), pfipadné dokazal reagovat
relevantné vzhledem k tématu.

Jak stimulovat studenty k mluveni

Mluveni je fe¢ovou dovednosti, pfi jejimz procvicovani je mluvici stfedem pozor-
nosti, coz mdze byt pro nékteré studenty nepfijemné a jejich vykon tim muze byt
znaéné ovlivnén. Ostych je u studentd potieba odbouravat postupné, tim, Ze se
pfi ndcviku mluveni bude postupovat v téchto jednotlivych krocich:

e opakovani po uciteli (jednotliva slova, fraze, sborové opakovani),

e hlasité éteni psaného textu (neni tak komplexni jako redlné mluveni, nezapojuji
se komunikaéni strategie, soucasti nejsou Ukoly k porozuméni, je mozné sou-
stfedit se na intonaci, pfizvuk, kvantitu),

e fizeny dialog, ve kterém studenti méni jen vybrané prvky (vybér z pozdravd,
objekty ke koupi, misto),

e mluveny projev na zdkladé poznamek (naptiklad shrnuti textu po ¢teni),

e souvisly monolog (popis mista, zazitku),

e spontanni dialog (nutnost okamzité reakce).

Pasivni studenty je tieba vyvolavat adresné, nebot diivodem jejich netéasti mize
byt ostych, nikoliv neznalost ¢i nepozornost. Vhodné je klast oteviené otazky
(takové, na néz nelze odpovédét ano nebo ne) a tyto otazky jesté blize specifiko-
vat: Co obvykle sniddte? Reknéte tii véci. Pasivitu mizeme dobie eliminovat vy-
uzitim spoleéné prace studentd. Prikladem je rozdéleni roli ve skupiné, tak aby
pasivni téastnik vyuky byl mluvéim skupiny nebo se musel jakkoliv jinak aktivity
zhcastnit.

K Gspéchu mluvnich aktivit tedy vyznamné pfispiva prace se skupinovou
dynamikou ve tfidé, zapojovani aktivit ve skupinach a aktivit ve dvojicich. Je
dobré dvojice i vétsi skupiny pravidelné obménovat, k cemuz slouzi fada diléich
technik (rozdéleni podle barvy obleceni, rozdani barevnych listecku, losovani
jmen apod.). Pokud rozfazovani spravné zorganizujeme, mizeme studenty rozdé-
lit do dvojic ¢i skupin podle potieby, aniz by byl tento nas zamér ziejmy.
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Psani

Pro praci s dovednosti psani musi studujici ovladat graficky systém studovaného
jazyka, v pFipadé cestiny latinku. Jako podporu je vyhodné umistit do ucebny pla-
kat s abecedou a jasnym vyznacenim Eeskych pravopisnych specifik, tj. graféma
s diakritikou, kombinace s ,,&“ apod. Pfi opakovanych chybach je mozné na tuto
pomiucku rychle a efektivné odkazovat. V pfipadé Géastnikd kurzd neovladajicich
latinku je nutné zaradit vyuku celého grafického systému, k cemuz slouzi nékteré
specializované vyukové materialy (napt. J. Cvejnova: Cesky, prosim Start — pisanka).
Pfi budovani kompetence psani je dalezZitou roli lektora objasiovat Gc¢astni-
kim vyuky na prikladech principy a nélezitosti jednotlivych styld, pravidla uspo-
fadani textu, uziti jazykovych prostfedkl pro konkrétni funkce. Lektor také mo-
tivuje studujici k tvofivému psani, povzbuzuje je, podporuje je. Pfi hodnoceni se
shazi postupovat pozitivné (hapf. neopravuje texty ¢ervenou tuzkou).

Budovani kompetence psani

nych fazich budovani dovednosti maji icastnici kurzu ve vétsi ¢i mensi mire k dis-
pozici oporu a teprve postupné se oteviraji moznosti jejich vlastni kreativité. Jed-
notlivé faze vedouci k samostatné psané produkci jsou tzv. reproduktivni psani,
procesudlni psani a kreativni psani.

Reproduktivni psani (opisovani a obmény, fizené psani)

e opisovani a obmény: nacvik zaméreny na zapis slov a zakladni pravopisna pra-
vidla (diakritika, di/ti/ni apod.)

o Fizené (kontrolované) psani: doplfiovéni jednoduchych &asti vét na zakladé po-
slechu, nacvik slovosledného fazeni u jednoduchych konstrukci, kontrolované
reformulace, prace s obrazky aj.

Ugastnici vyuky v ramci riiznorodych cviéeni opisuji nebo doplfiuiji slova &i véty

podle daného vzoru. Je Zadouci, aby toto opisovani nebylo samoucelné a nudné,

ale aby bylo souéasti pInéni zadaného tGkolu (z nabidky vét napfiklad vypiste

jen ty, které odpovidaji obrazku; vyberte slova a dopliite smysluplné vétu). Po-

krogilejsi variantou reproduktivniho psani je nacvik vytvareni a zapisu celych

vétnych konstrukcei (napfiklad vytvoite vétu ze zadanych slov, podle obrazku).

Rizené (kontrolované) psani vyzaduje od studujicich jiz pokroéilejsi dovednosti
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samostatného zapisu na zakladé poslechu, vstupnich slov, vstupniho textu apod.
Ukoly k reproduktivnimu psani jsou viak obecné jednoduché, nabizeji studujicim
typové ukazky, strukturu, moznosti feSeni. Jejich tvofivost a uplatiovani ne-
vhodnych variant jsou velmi omezené.

Procesualni psani (vedena samostatna produkce)
e prace s modelovym textem, podplrnymi poznamkami apod.

Procesudlni psani je pro osoby ucici se jazyk velkym krokem na cesté k volné pro-
dukci. Na zdkladé modelového textu, ktery obsahuje vzorové konstrukce i odpo-
vidajici slovni zadsobu, pisemné zpracovavaji vybrané téma (nap¥. moje mésto).
Lektor je pfi psani vede, pfedevsim analyzou modelového textu, nabidkou os-
novy, klicovych frazi apod. Studujici v kurzu pak tuto podporu vyuzivaji, sami ale
rozhoduji, které informace do textu zahrnou, pfipravuji koncept atp.

Kreativni psani (volné) se objevuje aZ na vys$Sich Grovnich znalosti jazyka.

3.5.3 Vybér textu a témat

V piipadé receptivnich feéovych dovednosti je vedle uéebnicovych textt vhodné
zafazovat uz od pocatku do vyuky i rizné typy autentickych textd. Ty Ize vybirat
nejen z okruhu ,bezpeénych® témat v ramci dané Grovné (srov. box 12 a 13), ale

i mezi redlnymi texty mirné nad drovni znalosti jazyka, kterou disponuji Gcastnici
kurzu. V takovém piipadé je oviem nutné pfizpUsobit Grovni zvladnuti jazyka typ
ukoll tak, aby je ucastnici kurzu byli schopni splnit. S textem by lektor nemél
pracovat pouze jako s prezentaci jazykovych, resp. gramatickych struktur, ani ho
vyuzivat vyluéné jako zdroj nové slovni zdsoby. Zadani Gkoll by méla reflektovat
readlné zivotni potfeby (co v Zivoté étenim/poslechem sledujeme), neméla by se
zamérovat na podruzné detaily. Text je i v lekci pfedevsim zdrojem informaci.

U produktivnich dovednosti je tfeba téma i Zanr volit vice s ohledem na droven,
zajmy a moznosti studentd. Piiklady vhodnych témat pro nacvik dovednosti mlu-
veni a Zanrd a témat v dovednosti psani v Grovni A1/A2 uvadime v boxech 14 a 15.
ovat a oZivit, napf. vyuZitim fotografii neobvykle usporadanych rodin, popisy ¢i
recepty exotickych jidel, vtipnymi obrazky, obrazky s tajemstvim.
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BOX 12: CTENI — TEXTY VHODNE PRO UROVEN A1/A2

reklamni letdk z obchodu

plakat

jidelni listek

kulturni program (kino, divadlo, kultura v obci)

jizdni rad

oteviraci doba obchodu / Gfedni hodiny / ordinaéni hodiny
jednoduchy vzkaz (tykajici se bydleni, prace, $koly apod.)
nakupni seznam

vizitka

apod.

BOX 13: POSLECH — TEXTY VHODNE PRO UROVEN A1/A2

seznamovaci dialog a osobni Udaje

pozvani (na navstévu, na oslavu, do hospody...)

omluva

informace o éase a misté (setkdni, konani akce...)
informace o cené (jidlo, ndjem, jizdenka...)

jednoduché pokyny (popis cesty, vyplnéni formulare...)
hlaseni ve verejné dopravé

jednoduchy pfibéh

apod.
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BOX 14:

INTERAKCE
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zakladni spolec¢enska
konverzace
seznamovani, pozvani na
navstévu, omluva...

vyuzivani sluzeb
v restauraci, v obchodé,
v bance, telefonni operator,
Iékarna, cestovani...

formalni konverzace
policie, Grady, ubytovani,
skola...

pracovni konverzace
pracovni pohovor, vyména
smény, zadani pracovniho
ukolu...

konverzace o zalibach
jidlo, mista, kultura...

objednavani po telefonu
jidlo, Iéka¥, taxi...

MLUVENI — TEMATA VHODNA PRO UROVEN A1/A2

PRODUKCE

e zndma mista a osoby

« rodina

. osobni Gdaje, Zivotopis

o bézny den, typicky vikend

o pracovni zkuSenosti a vzdélani
« vysvétleni cesty

« soukromé a kariérni plany

o zazitky (vlastni i ostatnich)

aj.

BOX 15: PSANI — TEXTOVE ZANRY VHODNE

PRO UROVEN A1/A2

INTERAKCE

« soukroma korespondence
blahoprani
kondolence
pozdrav z vyletu
jednoduchy osobni dopis
pozvanka

o formalni korespondence
objednavka (sluzeb, zbozi)
inzerat a odpovéd’ na néj
omluvenka
jednoduché uredni zadost

METODIKA VYUKY

PRODUKCE

« formalni korespondence
objednavka (sluzeb, zbozi)
inzerat a odpovéd na néj
omluvenka
jednoducha aredni Zadost
osobni texty
poznamky v diari
seznam nakupu
vzkaz/SMS

. formulare
prihlaska
postovni formulare
anketa/dotaznik

« strukturované pracovni texty
dovolenka
vykaz
pracovni plan
strukturovany Zivotopis

« kreativni psani
popis udalosti na zakladé
obrazkd
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3.5.4 Zadani

U kazdé aktivity je kli¢ové jeji spravné zadani. Pfedevsim v lekcich zagateéniki
je ucelné zakladni pokyny doprovéazet gesty, pfinosné jsou i podplrné obrazky

a fraze na cedulich rozvésenych ve tiidé. Gramaticka forma zdkladnich pokyna
muze byt rGzna (imperativ: Piste!, prvni osoba pluradlu: Piseme., druha osoba
pluralu: Pisete., infinitiv: psdt), vybér formy zavisi na lektorovi, pfipadné formé
uzivané v ucebnici. Nutné je ale formulace zadani v co nejvétsi mire sjednotit.
(Podrobnéji k instrukcim srov. i oddily 1.2.3 a 3.4.1.) K Gspé3sné realizaci samotné
aktivity vyrazné prispiva prezentovany model, at uz se jedna o pisemnou ukazku,
nebo predvedeni spravné realizace ve spolupraci lektora a Géastnika vyuky.

3.5.5 Nacvik Feé¢ovych dovednosti

Pied-textové aktivity

Zarazeni pred-textovych cvi¢eni sleduje nékolik cili. Obdobné jako v bézném zi-
voté by ani pfi vyuce neméli G¢astnici plnit Ukoly zamérené na porozuméni ¢i pro-
dukci bez predchozi znalosti kontextu. Uéastnici kurzu si vytvareji uréity ramec,
do néhoz pak vnimany ¢i produkovany text zasazuji, zaroven aktivizuji i slovni
zasobu k danému tématu. Aktivity pred textem je také motivuji, davaji jim davod,
pro¢ se o text zajimat (napf. najit odpovédi na otazky, zjistit informace, vyresit
situaci).

V pripadé produktivnich fe¢ovych dovednosti mizou mit studujici k dispozici
podplrny material (s ndvrhem vyuzitelnych frazi, vzorovym dialogem, osnovou
dochézet k situacim, kdy budou pfili§ dlouho premyslet nad formulaci, zGstavat
bez ndpadu ¢i vymyslet zbyteéné sloZité konstrukce.

Pro psani je pfinosné ¢teni textl odpovidajicich zadani, které pomuzou studu-
jicim sezndmit se s formatem celého textu. V rdmci prace s modelovym textem
muzou napfiklad vyhledavat, které prvky jsou typické pro dany Zanr.

Specifikem mluveni je zaméreni nékterych aktivit na vyslovnost. Pro jeji tré-
nink ma smysl orientovat se predevs$im na nova slova, slova obsahujici problema-
tickou hlaskovou skupinu ¢i na dlouha slova.

Ukéazky pred-textovych aktivit jsou uvedeny v boxu 16 (pfiklady) a 17 (ukazka
na konkrétnim tématu).
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BOX 16: PRIKLADY PRED-TEXTOVYCH AKTIVIT

SLOVNI ZASOBA

Elicitace a hierarchizace slovni zasoby

a elicitaci (srov. oddil 1.2.3) zjistit, s jakou slovni zdsobou Gé&astnici
disponuji pred étenim. Studenti piSou slova k tématu na tabuli,
sepisuji co nejvétsi mnozstvi relevantni slovni zadsoby ve dvojicich

¢i tymech v casovém limitu apod. Uzitecnym krokem je jeji rozélenéni
a strukturace, napf¥iklad prostiednictvim myslenkové mapy.

kino
divéd se na
kde (budova) divadlo
hraje si co déléd (aktivita) )
galerie
prohlizi si
KULTURA
film
co (cil) komedie
obraz

Prezentace nové slovni zasoby

Pred samotnym Etenim se studujici sezndmi s tou slovni zadsobou, ktera
je pro porozuméni nezbytna, ale je obtizné odhadnutelna. Neni tfeba
prezentovat veskerou neznamou slovni zasobu, protoze je tieba vést
ucastniky vyuky k maximalnimu vyuziti kontextu. Slovni zasoba se
nepredklada izolované, ale v ramci ukoll, které pomUzou studujicim
odhadnout a pochopit vyznam slov a frazi.
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ZpUsoby prezentace:

« spojovani slov s obrazky

« hledani synonym

e spojovani slov a jejich definic

« zafazovani slov do vét

« pantomima (studujici predvadi zadané slovo)

« malovani na tabuli (studujici maluje zadané slovo na tabuli)

VZBUZENI ZAJMU A ZVEDAVOSTI

Odpovédi ano — ne (O éem budeme mluvit?)

Z predem danych vyrokl studenti na zakladé vlastniho povédomi
o tématu odhaduiji, zda jsou pravdivé. Potfeba ovéreni vlastniho
odhadu je pak motivuje ke ¢teni a zaroven tyto vyroky pomahaji
studentovi zamé¥it se na klicové body textu. Nemély by tedy byt
smérovany k nepodstatnym detailtim.

Piklad k textu o Karlu Capkovi:

o Karel Cvapek mél tFi bratry. ANO/NE
« Karel Capek bydlel v Praze. ANO/NE
« Karel Capek psal do novin. ANO/NE

Prace s ivodem textu (O éem budeme mluvit?)

Lektor ukaze/pusti studentiim pouze Gvodni East textu a studenti
poté navrhuji jeji mozné pokracovani. PFi nasledné praci s textem maji
moznost oveérit spravnost svého odhadu.

TEMA A VSEOBECNY KONTEXT

Diskuse

Diskusi o daném tématu (na zdkladé nadzvu textu, ilustraénich
fotografii, obrazkl atd.) si studujici vytvareji kontext pFispivajici

k porozuméni a zaroven se probouzi jejich zdjem. Diskuse se ale muze
tykat i formatu nebo Zanru textu. Zaroven debata slouzi k aktivizaci
slovni zasoby.

Piiklady otazek k tématu (v zdvorce moznosti zaméfeni textu):

o Kam muZete jit o vikendu? (kulturni program)

o Které jidlo mate rdadi? (reklamni letak, jidelni listek)

« Kde nakupujete jidlo/zeleninu/obleéeni...? (ndkupni seznam,
jidelni listek)

Priklady otazek k typu textu:

o Které ¢asti md jidelni listek?

« Co miZeme najit v kulturnim programu?

o Které informace potrebujeme pro Zivotopis?

Prace s obrazkem
Na zadkladé obrazku souvisejiciho s textem studujici odhaduji téma,
popisuji, co na obrazku vidi, mizou také navrhnout nazev textu.

Shrnuti

Studujici dopliuji jednoduché pisemné shrnuti textu, v némz jsou
vynechana nékterd slova. MiZou slova vybirat a dopliiovat z nabidky
nebo odhadovat pfimo. Zaroven trénuji vyuZziti kontextu k lepSimu
porozuméni.
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po celou dobu k dispozici, cilem neni testovat jejich pamét, ale schopnost porozu-
méni, které je nékdy vazano i na opakovanou praci s obtiznymi Gseky. U poslechu

Priklad k textu o Karlu Capkovi:
slovni banka: déti / univerzité / éesky / bratra /1938 / sestru / Praze

Karel Capek byl ................... spisovatel. Psal knihy pro ................... .
Mél jednoho ................... ajednu ... . Studoval na Karlové
................... LZilv oo Zemielviroce ..ol
GRAMATIKA

Pred zahajenim aktivity je vhodné zopakovat ty formy, se kterymi se
studujici v pribéhu aktivity setkaji a budou je fixovat. Zde mizeme
zapojit drilové procviceni.

BOX 17: APLIKACE A ZAMERENi PRED-TEXTOVYCH
AKTIVIT: OBJEDNAVANI JIDLA V RESTAURACI

- obecné obsah a aktivizace slovni zdsoby (bude se mluvit o jidle, piti)

vov s

o struktura (bude mluvit ¢isnik a host, dojde k objednani piti, jidla
a zaplaceni)

o pravidla tohoto typu konverzace (bude formalni, ¢iSnik se pta,
host odpovida)

« nejuzivanéjsi frdze (Co si ddate? Jesté néco? Zaplatim.)

« smérovdni konverzace (od objednavky k zaplaceni)

Textové aktivity — receptivni feéové dovednosti

Textové aktivity jsou Ukoly, které jsou sice zadavany pred samotnym ¢tenim nebo
poslechem, ale studenti je zpracovavaji v jeho pribéhu, pfipadné bezprostfedné po
preéteni/poslechnuti textu (ukdzky viz box 18). V pripadé éteni maji studenti text
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plni obdobnou funkci moznost slySet dany text opakované. Zatimco p¥i prvnim
¢teni/poslechu studenti ziskaji pfehled o hlavni mySlence a obecném zaméfeni

textu, v dalSich opakovanich se jiz postupné zamétuji na rizné detaily podle zadani.

BOX 18: PRIKLADY TEXTOVYCH AKTIVIT — RECEPTIVNIi
RECOVE DOVEDNOSTI

Razeni obrazkd
Obrazky postupné ilustruji text. Studujici fadi obrazky podle obsahu.

Nalezeni chyb
Studenti maiji k dispozici obrazek, na kterém v pribéhu éteni/poslechu
oznacuji prvky, které neodpovidaji textu.

Doplnéni mezititulkéi — GTENI
Text je rozdélen na odstavce/Useky. Ke kazdému nalezi jeden
mezititulek/podnadpis. Studenti p¥ifazuji mezititulky k jednotlivym

vvvvvv

mezititulky sami vymysleji.

Doplnéni mezititulkii — POSLECH
Studujici dostanou k dispozici fadu mezititulkd a v souvislosti se
slySenym textem je fadi za sebe. Vytvareji tak osnovu textu.

Otazky na porozuméni

Muzou byt realizovany jako tzv. ano — ne otazky, vybér z moznosti
nebo oteviené otazky. Dotazy by mély byt co nejblizsi otazkam, které
si u daného typu textu skuteéné v redlném zZivoté klademe. Nemély by
kopirovat gramatické struktury a slovni zasobu textu, aby odpovédi
na né nebyly odhadnutelné bez skuteéného porozuméni.
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Priklad textu a otazek k nému:
« MizZeme jit v nedéli do kina? ANO — NE
o Divadlo bude: a) v knihovné, b) v kiné, c) na ndmésti.

o Kde miizeme o vikendu poslouchat Zivou hudbu?

KULTURNi PROGRAM

KUTNA HORA — SRPEN
soboty + nedéle — kino zavieno!

SOBOTA 17. 8. 14:00—16:00
Koncert kapely ZELENE JABLKO
(Masarykovo namésti 1)

NEDELE 18. 8. OD 15:00

Divadlo pro déti O JENICKOVI A MARENCE
(Knihovna)

Doplnéni tabulky/nakresu/seznamu
Studujici doplni &i popiSe prilozeny nakres/tabulku nebo na zdkladé
textu vytvori seznam pozadovanych polozek.

Napf.:
Kdo to ma rad?
kéva Ivan
caj

limondda

Dalsi priklady Gkold:

« doplnéni jmen do rodokmenu
o doplnéni udaju na vizitce
o zakresleni trasy (jizda vlakem, cesta do skoly podle popisu)

o zapsdni ndkupniho seznamu (recept)

Textové aktivity — produktivni fe¢ové dovednosti

Pfi ndcviku produktivnich feéovych dovednosti (mluveni) ucitel obchazi Géast-
niky kurzu a monitoruje provedeni, vyslovnost, gramatickou spravnost (p¥fiklady
aktivit uvaddime v boxech 19 a 20). Neni vhodné G&astniky vyuky neustale kvuli

vvvvv

vvvvvv

jev zopakovat. Lektor se primarné soustiedi na chyby, které se tykaji probra-
ného uciva, a ostatni reflektuje jen omezené, tj. pokud jsou zasadni prekazkou
porozuméni nebo pokud se jedna o systémovou chybu, ktera se v ramci produkce
opakovala nékolikrat. V pFipadé, Ze se tataz chyba objevi u vétsiny ¢lenl studijni
skupiny, je dobré aktivitu zastavit a strucné jev objasnit, aby si studenti nefixovali
chybnou variantu.

Pfi vyuce se nékdy lektor setkdva s nedostatkem kreativity na strané studu-
jiciho. To se mUze projevit negativné také u aktivit zamérenych na jazykovou
produkci, protoze studujici maji pocit, ze nemazou mluvit/pséat, protoze nemaji
o ¢em. Tento problém je zvlast patrny napf. u mluvéich zvyklych pfedevsim na
frontalni zptsob vyuky, orientovany na vyuéujiciho, nebot nevnimaji svou aktivitu
v hodiné jako pFinosnou. Pro takové cilové skupiny nebo jejich ¢leny je tfeba posi-
lit zadani mluvnich aktivit, zpfesnit instrukce a poskytnout jim vyraznéjsi oporu;
napriklad nezadavat obecny pokyn tvorte dialogy v restauraci, ale rozdat studuji-
cim karticky s informacemi, jaké jidlo a piti si objednaiji, kolik to bude stat apod.
Analogicky lze situaci fesit pfi nacviku psani, nap¥iklad sadou jasné formulova-
nych otazek, na které maji studujici v textu odpovédét.
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BOX 19: PRIKLADY AKTIVIT SPECIFICKYCH PRO NACVIK
MLUVENI

Vyména informaci (aktivita s listeéky)

V zavislosti na typu informace, kterd ma byt procviéovana, mizou byt
na listeccich obrazky, rlizné Gdaje (datum, ¢as, vék, cena), pripadné
slovo ¢&i fraze (vyuzivané napfiiklad pfi objednani jidla v restauraci,

pfi ndkupu obleéeni, mize tam byt uveden divod zpozdéni apod.).
Studujici dana slova zasazuji do predepsaného dialogu (uvedeného

v pracovnim listu, na tabuli, v prezentaci), ktery vedou ve dvojici nebo
béhem tzv. chodiéky (vSichni chodi, mluvi ve dvojicich a stfidaji se).

VARIANTA 1: Studujici si po provedeni zadaného rozhovoru listecky
vyméni.

VARIANTA 2: Studujici postupné pozadame, aby se snazili dialog vést
s co nejmensi psanou oporou, a po dalSim procviceni dialog zcela
zakryjeme.

Aktivita s rekvizitami

Kazdy studujici dostane jednu rekvizitu (plastové jidlo, predméty ve
tiidé apod.). Podobné jako u pfedchozi aktivity Géastnici vyuky chodi
a vyménuji siinformace o rekvizitach.

Lze zacit nejjednodussi formou dialogu:
A: Ahoj, co je to?
B: To je okurka.

VARIANTA 1: s pfipravou otazek

Otazka neni ve formulaFi pfimo predepsana, studujici si ji maji vymyslet
sami. V tomto pFipadé je nezbytné s nimi pripravit spolec¢né alespon
prvni otazku.

VARIANTA 2: s pFipravou odpovédi
Ve formulaf¥i je ponechan prostor na pripravu odpovédi ze strany
samotnych studentl pred zacatkem aktivity. To je vhodné zejména

e

plné osvojenou, napfiklad datum.

VARIANTA 3: pfedepsané informace

Kazdy studujici dostane kromé formulare také jeden predtistény
listecek s podklady k odpovédi, nemluvi tedy jen o sobé a nemuze
zjednodusovat informace, které sdéluje. Pokud kazdy studujici ve
skupiné dostane jiny listecek, je studujici nucen ke konverzaci s dalSimi
¢leny skupiny.

KONCERT 21.9.2019 VYSTAVA 8.10.2019 —15. 11. 2020

Zjistéte informace:
Kdy je...?
vystava
fotbal

koncert

Role play

Oblibenou mluvni aktivitou je role play, kdy ma kazdy studujici
pridélenou roli, kterou béhem prabéhu aktivity plni, napf. ¢isnik a host
v restauraci. Jako pomoc muze slouZzit osnova dialogu.

VARIANTA: Role, kterou studujici hraje, je blize specifikovana, nap¥.
host je vegetarian, ale restaurace nema vegetarianské jidlo; ¢isnik je
neprijemny; jidlo neni dobré.
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BOX 20: PRIKLADY AKTIVIT SPECIFICKYCH PRO NACVIK
PSANIi (REPRODUKTIVNi A PROCESUALNIi PSANI)

Vyplihovani formulaie/dotazniku (dopliiovani jednotlivych slov)

Soucasti zkousky pro trvaly pobyt je také zcela zakladni psani, které
odpovida prepsani vybranych informaci do prislusného formulare.?

Podaci listek

ALENA PROCHAZKOVA

Nadraini 37
602 00 BINO
hazkova@volny-cZ

adresa:

i:  alena.proc
clefon: 776832723

\\\\\\\\\
‘‘‘‘‘‘‘

Pracovni plan, seznam nakupovanych potravin (nevétné atvary)

Na zdkladé receptu studujici sepise ndkupni seznam, na zakladé
oéekavaného vystupu (napf. narozeninovd party) sepise plan dne tak,
aby stihl vse zaridit.

Psani fiktivniho pohledu spoluzakovi (kratky strukturovany utvar)

Studuijici si vylosuji jména kolegli ve skupiné a napisou jim (s oporou
v osnoveé a s nabidnutymi frazemi) kratky pozdrav z fiktivniho nebo
redlného vyletu.

2
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Zkouska z Eeského jazyka pro trvaly pobyt v CR modelova verze — platné od roku 2018, s. 19. Dostupné na:

http://trvaly-pobyt.cestina-pro-cizince.cz/uploads/Dokumenty/brozura_2018_web.pdf)

Psani deniku (spojeni typickych frazi a autorskych vét)

Studujici si mZou pravidelné zapisovat informace o pribéhu
dne/tydne. Frekvence jednotlivych zdznam zavisi na uvazeni lektora,
nejméné vsak jednou za tyden. ZvySovani jazykové Grovné, bohatstvi
slovni zdsoby a schopnosti vyjadFit se je zde vyznamnym motivacénim
Cinitelem. Studujici diky témto pravidelnym zaznamdm mohou zietelné
pozorovat vlastni pokrok v ovladani jazyka.

Po-textové aktivity

Po-textové aktivity se zaméruji jednak na téma, jednak na jazyk textu (ukazky

viz box 21). Tyto dva typy aktivit je vhodné kombinovat. V pfipadé poslechu je
teprve v po-textové fazi uzite¢né dat studujicim k dispozici i psanou formu textu.
Mohou se tak ujistit o podobé nékterych novych slov a porozumét éastem, které
jim béhem poslechu unikly.

BOX 21: PRIKLADY PO-TEXTOVYCH AKTIVIT
TEMA

Diskuse
Studujici porovnavaji vlastni situaci, nazor nebo zkusenost s danym
tématem.

Dialog, role play, dramatizace

Studujici ve dvojicich/trojicich vymysleji a prezentuji dialog
odehravajici se na misté daném textem nebo realizovatelny v ramci
daného tématu.
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Priklady témat dialogt:

o ndkup jizdenky / listku na koncert

« planovani vikendového programu

o predani vzkazu

o objednanijidla v restauraci

« prijimaci interview po sezndmeni se strukturovanym Zivotopisem
o seznamovdni za pouZiti vizitky

« dialog na posteé po sezndmeni' s podacim listkem

Pisemna reakce
Studujici pisemné reaguji, pokud to odpovida povaze textu. Pripadné
na zadkladé textu tvofi text vlastni.

Priklady pisemnych aktivit:

o odpovéd na vzkaz/pohlednici

o pozvdnka na koncert pro kamardda

o sepsdni ndkupniho seznamu ke zvolenému receptu
o vytvoreni vlastni vizitky

o sepsadni pldnu na vikend

« reakce na prihlasku

Jina prezentace obsahu
Studujici na zakladé textu kresli ilustraci, mapu, ¢asovou osu apod.

Pisemné shrnuti / pfevypravéni obsahu textu na zakladé poznamek
Studujici jsou vyzvani, aby zachytili klicové informace v textu a poté na
zakladé vlastnich poznamek text shrnuli.

Doplnéni predchozich a nasledujicich situaci
Studujici na zakladé textu vymysleji, co by mohlo predchazet, pripadné
vymysleji situace, které nastaly nasledné.
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JAZYKOVE PROSTREDKY

Hledani synonym / antonym / formalniho vs. neformalniho
ekvivalentu / p¥ibuznych slov ke sloviim vybranym z textu.

Hledani uréitych gramatickych forem nebo jejich tvoieni
Priklady gramatickych cviceni:

o jidelni listek a doplnéni véty ,ddam si + akuzativ®

o ndkupni seznam a doplnéni véty , potrebuju nakoupit + akuzativ®
o kulturni program a doplnéni véty ,,chci jit + do/na“

o vybér ze slev a doplnéni substantiv k adjektiviim ,,je levny/levnd/levné*

Vyuziti nové slovni zasoby ve vétach

Studujici sami tvofi véty s novou slovni zasobou, hledaji pro nova slova
vhodny kontext nebo nova slova dopliuji do pfedpFipravenych vét.

o priprava otdzRy k poloZkam ve formuldri

« tvoreniotdzek k textu

Trénink vyslovnosti novych/obtiznych/uziteénych slov a frazi

Reformulace vét

Studenti hledaji jiné zplsoby a formy, jak mGzou danou vétu &i frazi
vyjadrit.

Priklady reformulaci:

o Bohuzel nemiizu prijit. — Je mi lito, ale nemiiZu prijit.

« Jeho otec byl doktor. — Jeho tatinek pracoval jako lékar.

o vsobotu avnedéli— o vikendu
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3.6 Vyuka fonetiky

Vyslovnost je jednou z nejvice opomijenych slozek vyuky. Patfi ale k funkénimu
osvojeni jazyka a je nedilnou souéasti komunikaéni kompetence. Nerodili mluvéi
maji tendenci uzivat novy jazyk v souladu s konvencemi své matefstiny, jejiz zvu-
kovy systém je Casto odliSny od ¢eského. Soustavnou praci na vyslovnostni kom-
petenci je mozné vyrazné zvysit ispésnost komunikace.

Spravnou vyslovnosti je tfeba chapat vyslovnost, ktera vede k oboustranné
srozumitelné vyméné informaci a spInéni komunikaéniho cile. Cim vy3si Grovné
znalosti jazyka studujici dosahuji, tim vyssi naroky na jejich vyslovnost by mély
byt kladeny.

Ke srozumitelné vyslovnosti patfi funkéné osvojena:

e artikulace jednotlivych hlasek a pravidla jejich kombinace,
e pfrizvuk,

e intonace.

Vsechny tfi aspekty jsou provazané. Pokud studujici ¢eStiny ovlada artikulaci
jednotlivych ¢eskych konsonantt, ale neni schopen je smysluplné kombinovat,
napf. nerealizuje asimilaci znélosti, tj. éte *[vpraci, kde] misto [fpraci, gde], nedo-
drzuje pfizvuk a vétnou intonaci, neznamena to, Ze ma spravnou vyslovnost.

3.6.1 Zasady efektivniho nacviku zvukové stranky jazyka

Prvnim dalezitym faktorem ve vyuce vyslovnosti je stanoveni dosazitelného cile.
Cil a zpUsob prace se budou lisit v souvislosti s typem studijni skupiny, s niz pra-
cujeme. VZdy je nutné zohlednovat jeji kolektivni specifika, zaroven je oviem
nutné brat v potaz i individuality jednotlivych studentl (povahové rysy, ovladani
motoriky, schopnost autokorekce, sluchové vybavenost).

Zpusob prace podminuje zdsadné i prvni (mateisky, L1) jazyk studujicich. Lek-
tofi by méli mit o prvnim jazyce studujicich ve své skupiné alespon zakladni pové-
domi, aby byli schopni odhadnout, jakym komplikacim budou jejich svéfenci prav-
dépodobné ¢&elit. Znalost podobnosti a rozdill jazykovych systémi muze situaci
znacné ulehéit.
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Zcela podstatnou mérou se na vyuce vyslovnosti podili osoba lektora. Kromé
orientaéni znalosti prvniho jazyka ¢lent své skupiny by mél byt bez vady feéi, mél
by mit cit pro individualni praci se studujicimi, podporovat je, byt trpélivy (vzhle-
dem ke studentlm i své vlastni osobé&), vhimavy a citlivy. Mél by byt schopen na
zakladé sebepozorovani a teoretickych znalosti zprostfedkovat studujicim sprav-
nou vyslovnost a nabidnout riiznorodé zpUsoby k jeji fixaci. Vedle toho by mél do-
kazat uvolnit a odlehcit studijni atmosféru a proménit nacvik vyslovnosti v hravou
aktivitu.

K adekvatnimu osvojeni zvukové podoby cilového jazyka je stéZzejni schopnost
jemné sluchové diferenciace, tzv. fonematicky sluch. Tuto schopnost sluchového
rozliSeni jednotlivych hlasek je pfed samotnym nacvikem vyslovnosti nutné u stu-
dentli ovéFit a pripadné vybudovat. Pokud studenti nejsou schopni rozpoznat
jemné nuance mezi jednotlivymi hldskami, napf. mezi H a CH, nemUzZou je spravné
a védomé vyslovovat.

Seznameni se zvukovou podobou studovaného jazyka v idealnim pfipadé pred-
chazi prezentaci jeho psané podoby a sylabus pfipravného kurzu by mél dispo-
novat uréitym vymezenym ¢asem uréenym k priblizeni zvukové stranky cestiny.

K tomu Géelu jsou vhodné napfiklad Gvodni tzv. audiooralni lekce, jejichz cilem je
zakladni adaptace na novy foneticky systém.

Vzhledem k tomu, Ze pfi osvojovani vyslovnosti hraji roli povahové rysy jed-
notlivcl, schopnost ovlddat jemnou motoriku mluvidel, hudebni sluch a smysl pro
rytmus, nejen schopnost autokorekce, ale i ochota k ni, vztah k cilovému jazyku,
atmosféra ve tFidé atd., jedna se o proces naroény, ve kterém je vhodné elimino-
vat rusivé faktory. Osvédcuje se dat prednost hravému, rytmickému nacviku, pfi
kterém studenti zapoji nejen artikulaéni Ustroji, ale i celé télo. Hrava a zabavna
atmosféra ve skupiné pomaha uvolnit pocatecni zdbrany, stres a v neposledni
fadé i mluvidla.

Zakladni postupy pro nacvik vyslovnosti:

e Studujici za kazdy Uspéch, byt i minimalni, chvalte.

e Motoricky, poslechové a nékdy i psychicky naroény nacvik by mél byt kratky,
ale pravidelny.

e Stereotypu a nezazivnosti predejdeme rliznorodymi typy cviceni.
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e Studujici si vyslovnost pro né naroénych slov a hlaskovych kombinaci osvoji
snadnéji, pokud se nacviku vyslovnosti vénujeme po mensich ¢astech. Teprve
nasledné si budou osvojovat vyslovnost vyssich celkd.

o P¥itrénovani percepce (sly$eni) se doporucuje pouzivat nezndma slova. Stu-
denti se tim padem musi vice soustiedit na jemné rozdily, které slysi.

e U nacviku produkce (mluveni) je pfinosné zapojeni slov znamych, prakticky
pouzitelnych (kazdodenni slovni zdsoba, slova z lekce).

e Nezanedbadvdme melodickou rovinu jazyka, kterou je mozné nacvicovat tieba
pomoci broukani melodie (napf. na hlasky hmmm).

3.6.2 Zakladni pravidla ¢eské vyslovnosti

Odhlédneme-li od problematiky vyslovovani jednotlivych hlasek, ktera tzce sou-
visi s charakteristikou zvukového systému vychoziho jazyka student, jsou pravi-
dla vyslovnosti éestiny jednoznaéné (naptiklad ve srovnani s pravidly vyslovnosti
anglictiny).

Vyslovnost vokalu a diftongu

Cestina méa 10 vokall:

o kratké A,E, 1/Y,0, U,

« dlouhé A, E, 17V, 0, U/0,

o jeden pUvodné cesky diftong OU a dva prevzaté AU, EU.

« vokaly se vlivem okoli neredukuiji

« vokaly tvoFi pfevaznou c¢ast sdéleni — pro studenty je spravna
realizace vokalické kvality a kvantity klicova

- nedodrzenim pravidel realizace vokall mize dochazet k nezddoucim
zménam vyznamu (pata, pdtd, pes, pas)

e mezi psanymiay neniv ¢estiné vyslovnostni rozdil
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Vyslovnost konsonantii

Cestina méa 27 souhlaskovych fonémd, které se odlisuji podle zplsobu a mista
tvoreni.

Nejvétsi potize cizincim pravdépodobné déla alveolarni frikativni vibranta 7.
Je oviem tfeba vénovat pozornost nacviku i dalSich riizné obtiznych konsonantt
pro jednotlivé jazykové skupiny — jsou to predevsim souhlasky s, z, ¢, §, Z, &, h,
ch, d, £, A. Jinym obtiZnym jevem pro studujici éestiny je vyskytr, | v pozici sla-
bi¢ného jadra misto samohlasky.

Znélost konsonantt

Charakteristickym rysem c¢eského zvukového systému je i znélost a pravidla pro
spojovani neznélych a znélych konsonanta, tedy pravidla asimilace znélosti. Z hle-
diska znélosti rozdélujeme konsonanty na parové znélé a neznélé (b xp, v xf, d x t,
d'xt,zxs,Zx$,gxk, hxch)aneparové konsonanty, které jsou vzdy znélé (m, n,

A, r, I, j), specialni postaveni v systému znélosti maji konsonanty c, ¢ (které jsou
neznélé, ale mohou mit znélostni pary v podobné vyslovnostni varianty dz a d%)

a konsonant ¥ (ktery mdze mit variantu znélou a neznélou).

U pérovych konsonanti se projevuje:

o (zpétna) asimilace znélosti v pripadé skupiny konsonantl (s vyjimkou néko-
lika pfipadl, kde je asimilace postupna, tyto pfipady najde uéitel v odborné
literature),

e neutralizace znélosti, tj. ztrata znélosti na konci slov.

« v pondéli, od éervna, z Prahy, polévka vyslovujeme [fpondeli,
otéervna, sprahy, poléfka]

o s bratrem, kde, svatba vyslovujeme [zbratrem, gde, svadba]

o had, Véaclav, muz vyslovujeme [hat, vaclaf, mus]
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Uvedenym jevim musi uéitel jazyka vénovat stejnou pozornost jako nacviku
spravné realizace vokald a konsonant.

Specifika zapisu ¢eskych hlasek

Cestina pouziva k zapisu konsonantd a nékterych dalsich fonologickych jev
upravenou latinku. Cizinci se museji pro Ucely ¢teni naucit vyslovovat zapis jed-
notlivych konsonantt, které se oznacduji diakritickymi znaménky, a zapis nékte-
rych hlaskovych kombinaci:

e Kombinace pismenD, T, N +1/Y a E,

e Kombinace pismen M, B, P, V, F + E.

« Slabiky DI, TI, NI a DE, TE, NE vyslovujeme [d'i, ti, iii, d'e, te, fe]
« naproti tomu slabiky DY, TY, NY éteme [dy, ty, ny]

+ Slabiky ME &teme s viozenym N, tedy [MNE]
. Slabiky BE, PE, VE, FE &teme s vlozenym J, tedy [BJE, PJE, VJE, FJE]

Koneéné je potieba studenty upozornit, ze ve slovech ciziho pavodu se palatalni
konsonanty nectou (napf. slovo diktdt éteme [dyktat]).

Suprasegmentalni jevy — p¥izvuk a intonace

Prizvuk v ¢estiné je na prvni slabice, popf. na jednoslabi¢né predlozce a ma rozli-
Sovaci funkci. To znamena, zZe zvukové urcuje hranice slov. Kombinace nespravné
umisténého prizvuku a defektnich hlasek mulze vést k nesrozumitelné vypovédi.
Protoze ¢eStina nema pevné dany slovosled, je intonace véty dilezitym prvkem,
ktery slouzi k rozliseni, zda se jedné o otazku (intonace stoupava), ¢i oznamovaci
vétu (intonace klesava).
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Problémy p¥i realizaci zvukového systému éestiny —
priklady

3.6.3

Mluvéi ruského a ukrajinského jazyka

jich mluvéi se ve véech oblastech osvojovani Eestiny potykaji s fadou probléma.
Vyslovnost neni vyjimkou. Vyslovnostni chyby ruskych a ukrajinskych studujicich
se ¢asto smésuji a jsou podobného razu, proto je uvedeme v rdmci jedné skupiny.

Typické chyby pro ukrajinské mluvcéi:

e zaménovani G za H: na rozdil od cestiny, kterd G zachovava v cizich slovech
a tyto dvé hlasky striktné rozliSuje, ukrajin§tina upfednostiiuje H (gram ¢esky
[gram], ukrajinsky [hram])

Typické chyby pro ruské mluvéi:

e nepfizvuény vokal O se v rustiné cte jako A, studenti maji tendenci ¢ist Moskva
[Maskval, okurka [akurka]

e podle regionu problém s rozliSovanim H a CH i jejich vyslovnosti

Spolecné vyslovnostni chyby pro obé skupiny

e problém s diferenciaci kratkého, dlouhého vokalu, spojeni vice dlouhych vo-
kald v jednom slové

e zaménovani délky vokalu s pfizvukem: pfizvuk je v rustiné a ukrajinstiné pohy-
blivy a studenti jej v Eestiné ztotoznuji s délkou vokall

e snaharozliSovat vyslovnost laY

e zaménovani Y za U (na zakladé azbuky a upravené cyrilice) ko¢ky [ko&ku]

e Cteni E na zacatku slova jako JE Eva [Jeva], Evropa [Jevropa] (pod vlivem rus-
tiny tak ¢tou ¢asto i ukrajinsti mluvéi)

e predl, E, JU, JA (v azbuce se jedna o zméké&ujici prvky) pouzivani mékkého L
ve skole [ve $kol'e]

e mékéeni slabik DE, TE, NE telefon, nemdam [telefon, iemam]

e vyslovnost &islovek 11—19 [jedenacat, dvanacat...]

o palatalizované hlasky D, T, N néktefi vyslovuiji jako [dj, tj, nj1 déti [djetji]

e v cizich slovech tendence mékéit — diplomat [d'iplomat]
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Vietnamsti mluvéi

Vietnamstina je jazyk s diametralné odliSnou strukturou. Nejinak je tomu i u vy-
slovnosti. Ta je pro vietnamské mluvci, zvyklé na ténovou matefstinu, nesmirné
obtizna a Cini jim velké problémy.

Je nutné zminit predevsim:

e problém s diferenciaci kratkého, dlouhého vokalu

e povazovani diakritiky za oznaceni pribéhu ténu

e Cteni Eeskych hlasek podle vietnamské konvence ucho [uto]

e zaménovani C a S noc [nos], mésic [mésis]

e Zza DZ zima [dzima]

o DzaZted [tez]

e NaL Vietnam [Vietlam], nula [nuna, luna] v zavislosti na regionu
e ZaJjablko [zablko]

e redukce koncovych slabik bandn [bana]

e redukce konsonantickych shlukt sestra [setra]

e obtiZe s intonaci ceské véty To je auto. vs. To je auto? vs. To je auto!

Arabsti mluvéi

Arabstina je jazyk, kterym se mluvi na Gzemi nékolika statlt. Problémy studentd
z jednotlivych oblasti se tak mdzou lisit. Obecné ale prevladaji tyto rysy:

e z&dména vokalu E za | les [lis], O za U protoZe [prutuze] — arabstina tyto vokaly
nerozliSuje a v pismu zaznamenava pomocné jen 3 vokaly (a, u, i)

e redukovani vyslovnosti diftongd OU, AU, EU (p¥ip. diftong viibec nevyslovuiji)
mouka [mokal

e problém s diferenciaci kratkého a dlouhého vokalu

e nerespektovani rozdilu mezi B a P, splyvaji v jednu hlasku babi¢ka [papicka]

 vyslovnost slabik DE, TE, NE, tyto slabiky bud’ vyslovuji jako déti [dety], nebo
zde slysi G [gety]

e prizvuk neni realizovan na prvni slabice
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Mongolsti mluvéi

Mongol$ti mluvéi se také museji vyporadat s fadou problému plynoucich z odlisné
struktury jejich matefstiny a odlisné artikulaéni baze. Je to predevsim:

3.6.4

problém s diferenciaci kratkého a dlouhého vokalu
zdménalza E
zdména Z za DZ zima [dzima]
Z za DZ #ena [dZena], v mongolitiné se hlasky Z a Z nevyskytuiji
P za F pét [fjet]
X za CH text [techt]
absence souhlasky H
redukce ve vyslovnosti konsonantickych shlukd (souhlaskovych skupin)
problémy s vyslovnosti hlasek C, S, Z
potize s vyslovnosti palatéalnich hlasek D, T, N
intonace tadzacich a rozkazovacich vét

Aktivity k nacviku vyslovnosti

V tomto oddile jsou uvedeny nékteré priklady aktivit, které lektorovi usnadni na-
cvik vyslovnosti a realizaci vyslovnostnich cvi¢eni:
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P¥i poslechu v lekci vyuzijte nahravku a nechte ji studenty imitovat — nejdfiv
jen intonaéné (broukani), potom sborovym/skupinovym opakovéanim (po dvo-
jicich, trojicich).

Na zacatku je mozné v nékterych pripadech pouzit k pripodobnéni ceskych
hlasek jejich zapis ve vychozim jazyce (napf. A jako AA).

Porovnavejte vyslovnost ¢eskych hlasek s hlaskami, s nimiz jsou zaménovany
(at uz z matefského jazyka, nebo z inventéare ¢eskych hlasek).

Pro nazornost a autokorekei pouzivejte zrcatko (napf. Spuleni rtdi u C, dotek
obou rtd u B).

Nechte si od Géastnikl kurzu diktovat a zapisujte, co opravdu slysite (pokud
studujici diktuje [lis], zapiste lis, diktuje-li [telefon], zapiste télefon.

- Kdyz studujici chyby vidi, snaZi se o opravu.

«  Vyuzivejte i to, Ze si studenti budou vzajemné slova diktovat.

P¥i probirani nového lexika trénujte napred fonematicky sluch, nechte stu-
denty dopliovat rizné hlasky (vokaly, konsonanty) do slov, jez si v lekci
osVoji.

Nasledné spolecné ¢téte, korigujte vyslovnost, pak pracujte, jak jste zvykli

(snizite riziko nefunkéni vyslovnosti u nové osvojené slovni zasoby).

Vyberte si konkrétni problém, ktery se v probiraném uéivu vyskytuje (napfi-

klad vyslovnost H a CH), a fixujte nejdfive jeho sluchové rozliseni, potom jeho

vyslovnost (mGzete napiiklad vynechat hlasky H a CH u novych slov).

Sebepozorovanim pfiblizte studentim, co délaji hlasivky (vibruji, nevib-

ruji), ukazte, jakym zplisobem hlasku vyslovujete (kde je §picka jazyka, co

déla atd.), vyuzivejte opozice hlasek (A vs. A, Hvs. CH, S vs. S) a obrazky

mluvidel.

Fixujte zvukovou podobu ve spojeni s psanou (kratké diktaty, dopliovani hla-

sek do slov podle poslechu), nasledné porovnejte napsané (slySené) se zdro-

jem. Pomaha, kdyz si studujici uvédomi své chyby.

ObtiZna slova ¢téte po slabikach i mensich ¢astech. Je-li problém u konkrétni

hlasky, soustied’te se na ni (napf. étvrtek > &t — vr — tek, étvr — tek, turtek).

Pouzivejte pFi vyuce fonetiky karti¢ky, které Ize rizné obménovat. Na kar-

ticky mlzete napsat jednotlivé hlasky, slabiky, minimalni pary (slova lisici se

kvalitou jedné hlasky, nap¥. pes — pas, rak — lak).

« Na zacatku, kdyz se trénuje fonematicky sluch, lektor vyslovuje slova, stu-
denti po dvojicich / mensich skupinach karti¢ky chytaji (tzv. chhapacka —
z rozmisténych karti¢ek museji co nejrychleji ulovit tu, kterou slysi).

«  Pozdéji vyslovuji slova sami studujici, stfidaji se ve ¢teni i hledani karticek.
Trénuji tim fonematicky sluch, vlastni produkci i schopnost autokorekce
(pokud vidi, Ze ostatni identifikovali jinou karti¢ku).

Muzete naznadit zpUisob kontaktu jazyka a mékkého/tvrdého patra pomoci ru-

kou (priblizeni, kontakt, absence kontaktu).

Vyuzivejte minimalni pary (rak — lak, lak — IdR) k demonstraci rozdild mezi

hlaskami.

Pomahejte si nejazykovymi zvuky (zvuky zvitat, bzzzzz, a jinymi citoslovci:

jééé, chichi atd.) i internacionalnimi slovy, ktera studujici eventualné znaji

(napft. tsunami k nacviku C).

Vyuzivejte riizné symboly i k ndcviku fonematického sluchu a zaznamenani sly-

Senych délek.
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e P¥inacviku pfizvuku na prvni slabice slova je vhodné pfipomenout prizvuk
tlesknutim, dupnutim, pfipadné vyslovit nahlas prvni slabiku a zbytek slova
vyslovit Septem.

Chceme-li studenty vybavit spravnou znalosti ¢estiny, jez jim umozni bezpecné
fungovat v zakladnich situacich, neméli bychom pravidelny nacvik vyslovnosti
opomijet. Znalost uzivani zvukového systému jim nejen usnadni komunikaci, ale
také zlepsi sluchovou orientaci a schopnost spravné zapisovat slySena slova.
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3.7 Prace s chybou

V bézné vyuce je chyba casto chapana jako nezdar, jako problém, ktery je tieba
bez odkladu odstranit. Lektofi nékdy nespravné predpokladaji, Ze to, co Gcast-
niky kurzu uéi (vstup), bude automaticky odpovidat tomu, co produkuji (vystup),
a opomijeji tak specificky proces vnitiniho osvojeni dovednosti, kterym studuijici
prochéazi a ktery maze mit rizné podoby. Z toho divodu mnozi vyuéujici propadaiji
p¥i produkci studujicich ve svych kurzech skepsi a rozéarovani.

V kontextu jazykového vyucovani musime chapat chyby, které studujici ve
svém jazykovém projevu délaji, jako pFirozenou soucast procesu uceni, projev ak-
tivity studujicich, pfileZitost ke zlepSovani. Chyby slouzi pfedevsim jako zpétna
vazba ve vyuce, informuji lektora o Grovni ovladnuti jazyka ze strany studujiciho,
jsou podkladem pro hodnoceni (ovérovani znalosti) a také pro Gpravu obsahu vy-
uky. Ukolem lektora je chybu rozpoznat, spravné na ni zareagovat a dale s ni pra-
covat tak, aby studujiciho nedemotivoval a neodradil od dalSich projevl v hodiné.
Lektor se musi zamyslet nad tim, ve které fazi vyuky bude aplikovat uréity zptsob
opravy chyb.

Zakladni pravidla prace s chybou:

e Chyby jsou pfirozené.

e Z chyb nesmi mit strach studujici ani ucitel.

e Chyba aktivuje mysleni (umoziuje samostatné myslet).
e Cilem je odhalit pFi¢iny chyb, nikoli samotné chyby.

e S ohledem na chyby modifikujeme vyuku.

3.7.1 Co je chyba

Vymezeni chyby v rdmci jazykového vyucovani nemusi byt vidy snadné a jedno-
znac¢né. Podivejte se na piiklady niZe a zkuste identifikovat chybu a vétu, pfip. re-
formulovat podle prikladu:

o *Libim se Prahu a tésim vidét starovéky most Karla.

Libi se mi Praha a tésim se, Ze/aZ (?) uvidim starobyly/historicky/stary (?)
KarlGv most.
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e *Pro piti rad pomerancovy dzus.

e *Pockej na mé, pane Novdku.

o *Cesisi opatrné schovaji svou tradici.
o *Casto cestujeme do Cech.

e *V Praze studuju Cechy.

e *Tam bysme hrdli fotbal.

Pro vymezeni jazykové neznalosti obvykle uplatiujeme nasleduijici tfi kritéria:

o kritérium gramaticnosti: narusSeni standardni gramatické struktury, je nejsnaze
aplikovatelné, napft.:
vidim maminka, o dvéma Rlukim, jim, proto mam hlad

e kritérium pfijatelnosti: narueni sociokulturnich, vyslovnostnich standardd,
nevhodna lexikalni spojeni aj. nap¥.:
pockej na mé, pane Novdku, [koupil rélik pro chélkul, v Praze studuju éechy

e tzv. kritérium ,zvlastnosti“, p¥i kterém dokazeme fict, Ze produkce studentl
(mluveni) se ndm nezda byt v pofadku (tj. neni spravné cesky, i kdyz je gra-
maticky bezproblémova), ackoli chybu identifikujeme jen s velkymi obtizemi,
pokud vibec, napf.:
Sel tam proto, protoZe nemél oblek / se slzou v oéich vzpomindm

Pfi vyuce druhého/ciziho jazyka je zaroven dilezité zamyslet se nad tim, pro¢
studuijici cizinec chybuje. Zde se nabizi Ffada moznosti: z nepozornosti, z nedo-
state¢ného zvladnuti obtiznych jazykovych struktur, ze skute¢né neznalosti, vli-
vem jiz d¥ive ziskanych ndvyku v cizim jazyce (tzv. vnitrojazykova interference,
napf. mylné analogie), kvali vlivu matefstiny, pfipadné dalSich jazykd, které
ovlada (tzv. mezijazykova interference), kvili nedostatkiim ve vyuce atp.
Castym zdrojem chybovéni v nové osvojovaném jazyce je prvni, resp. matef-
sky jazyk studujiciho (tzv. mezijazykova interference). Velkou vyhodou je na-
priklad pFibuznost jazykl, slovansky mluvici studenti nemaji s ¢eStinou takové
problémy jako studenti neslovansti. Pfesto se ¢estina slovanskych mluvcich
vyznacduje fadou nestandardnich prvk, protoze zdanlivéd podobnost nékterych
jazykovych jeva je pFi¢inou rdznych chyb. Tyto chyby se projevuji v riznych ro-
vinach, napfiklad jako vyslovnostni chyby (nekladeni pfizvuku na prvni slabiku),
gramatické chyby (uzivani zaporného genitivu), lexikalni (strana misto zemé) nebo
slovosledné chyby (rusky slovosled je volnéjsi nez c¢esky). Pro ucitele je proto
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velmi pfinosné, pokud zna alespoii zakladni charakteristiku jazyka studujicich, ne-
bot tak snaze odhali pfic¢iny chyb vznikajicich z mezijazykové interference a mlze
s nimi aktivné pracovat.

Dalsim c¢astym zdrojem chyb v jazyce nerodilych mluvéich jsou tzv. vnitroja-
zykové interference. Patfi sem napf¥iklad tzv. mylné analogie, tj. uplatnéni pra-
videlné struktury tam, kde existuje nepravidelna forma, napf. jd psdm (sloveso
psdt je analogicky pFipodobnéno ke slovesu zndt), jdu do univerzity (je uzita stejna
predlozka analogicky podle vyrazu jdu do $koly), budu uvarit (analogické tvoreni
budouciho ¢asu u perfektivnich sloves podle modelu sloves imperfektivnich).
Také s timto vlivem musi lektor pocitat a védomé se zamérovat na procvic¢ovani
prostiedkl, které mohou byt zdrojem riznych typt interferenci a pravidelnych
i nepravidelnych forem a spojeni.

3.7.2 Prace s chybou

To, ze chyby registrujeme a zabyvame se jimi, neznamena, Ze bychom je méli
vSechny opravovat. Zalezi na cili dané aktivity. Pokud je orientovana na jazykovou
spravnost, je na misté na chybu ihned upozornit, aby studujici nenabyl dojmu, Ze
odpovida spravné. Pokud je aktivita orientovana na schopnost vyfesit Gkol s po-
uzitim dostupnych jazykovych (nebo i mimojazykovych) prostfedkd, pak je na-
opak potfeba potlaéit u G€astnikd kurzli strach z chyby a zvysit tak bezprostfed-
nost jejich projevu. Na chyby tedy nemusime stéle priibézné upozoriovat, ale je
vhodné si je zaznamenavat za Uéelem jejich analyzy na zavér aktivity, eventualné
za Ucelem nésledného procviceni jeva, v nichz se ¢asto chybovalo. Pokud bychom
opravovali vzdy a véechno, disledkem by mohla byt zvy3ujici se neochota nebo
dokonce neschopnost studentl vyjadfit se.

P¥i praci s chybou nesmime zapominat na to, Ze neanalyzujeme pouze produ-
kovanou, tedy slySenou (mluveni) &i vidénou (psani) fazi dorozumivaciho pro-
cesu, ale méli bychom zohlediovat i schopnost a miru porozuméni. To napftiklad
znamena, ze pokud studujici na otazku Co déldte veéer? odpovida Ctuju knihu, je
patrné, Ze rozumi otazce, ackoliv udélal chybu pfi tvofeni tvaru slovesa, a ucitel
by mél nejen vzit na védomi danou chybu, ale také pozitivné zhodnotit, Ze studu-
jici porozumél.

Neni nutné, aby jen sdm lektor zjistoval chyby u élent studijni skupiny. P¥i vy-
uce k tomu lze vyuzit i ostatni studujici ve skupiné formou nejriznéjsich aktivit.
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Velmi dulezité je to, aby se sdm studujici nauéil vyhledavat a opravovat své chyby
samostatné. Pokud je studujici po upozornéni schopen sam chybu objevit a opra-
vit ji, znamena to, Ze neni nutné vracet se k vykladu, spiSe je nutné zafadit napfi-
klad drilova cviéeni, aby se dany jev vice zautomatizoval, nebo jiny typ cvieni,
ktery povede k potlaceni chyby.

Na chybu miZeme studenta upozornit bud’ pfimo, explicitné, to znamena,
Ze poukazeme pFimo na misto, kde studujici chybuje, a dovedeme ho ke spravné
formé, nebo nepFimo, implicitné, tedy napfiklad reformulaci nespravné vytvo-
fené véty. Studujici tak ma moznost slySet spravnou formu, ale zaroven neni na-
rusena plynulost jeho mluvniho projevu.

Jestlize ale studujici spradvnou odpovéd’ nezna, je dulezité ho postupnymi
kroky dovést k pochopeni chyby a k jeji ndpravé:

e produkce chyby: Ten caj se mi libi.
o detekce chyby: ¢aj — libit se
(sloveso v dané kolokaci nepouzivame)
e identifikace a vysvétleni: Nemtizeme Fikat ,libi“.
Pomoci obrazkd vysvétlime rozdil v uziti sloves libit se x chutnat.
e Oprava studujiciho: Ten ¢aj mi chutnd.
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3.8 Evaluace a autoevaluace prace ucitele

Evaluace a autoevaluace by mély doprovazet uéitele po celou jeho pracovni
drahu, a to jako prostiedek seberozvoje slouZici nasledné k udrzeni aktualnosti
a zivosti vyuky. Bez nich hrozi uiteli ztrata povédomi o potfebach studentd,
stagnace, stereotyp, ¢i dokonce postupné vyhoreni.

Pro zacinajiciho ucitele je stresujici a ndro¢na nejen lekce jako takova, ale
i aspekty doprovazejici vyuku — vybér ucebnice, pouzivani techniky, organizace
¢asu apod. Kazdy ucitel se vSak ¢asto, vice ¢i méné védomé, vraci ke svym lekcim
a stavi svou dalsi praxi na jejich reflexi: postupné zjistuje, které techniky a me-
tody ve vyuce funguiji; uci se, jak si lekci efektivné naplanovat; ziskava sebevé-
vuje vyuku podle pribéhu a vysledkl pfedchozi vyuky.

S pribyvajicimi zkusenostmi se ucitel citi stale jistéji a pohodInéji, ma své za-
béhnuté postupy, vyzkousené aktivity, osvédéeny pribéh lekce. VSechny tyto
charakteristiky ale zdrovefh miZou popisovat rutinu, stereotyp, ustrnuti a s tim
¢asto spojeny pocit nudy vyplyvajici z jednotvarnosti takové prace. Pokud je lek-
tor hrdy na to, Ze jeho pfipravy uz deset let bezvadné funguji, patrné davno pre-
stal vnimat proménlivost potieb a pozadavki Géastnikl kurzl, kterd automaticky
vyplyva z nestélosti svéta kolem nas. Byt dobrym ucitele znamena (mimo jiné)
stale se ucit, uchovavat si jistou miru sebekriticnosti a sebereflexe, vzdy pripou-
§tét moznost, ze je lepsi zpUsob, jak néco délat. Nebot uditel, ktery se pfestane
ucit, prestava byt dobrym ucéitelem (Scrivener, 2005, s. 370).

Cim lépe se lektor citi ve svém stereotypu, tim vétsi ma strach riskovat a tim
nejistoty jako trvalou souéast své prace. Jak zaéinajicim, tak zkusenym lektoriim
pomUze uvédomeéni, ze neni mozné, aby byly véechny lekce perfektni, ale obvykle
plati, Ze nové ,Zivé“ lekce jsou lepsSi nez ty staré a ,mrtvé“.

3.8.1 Sebereflexe a autoevaluace

Pokud ma vyuka zGstat ,,ziva“, musi byt neustale souc¢asti kolobéhu zahrnujiciho
(sebe)reflexi (srov. obrazek 2) a jeji odraz v dalsi vyuce.
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OBRAZEK 2: ODRAZ REALIZOVANE VYUKY V DALSI LEKCI

ﬁ VYTVORENi ALTERNATIV -X
SEBEREFLEXE VYUKA
K ZPETNY POHLED NA VYUKU Qj

(srov. Scrivener, 2005)

ZIVA VYUKA

Sebereflexe je védomé vnimani toho, co se déje ve tfidé, upfimné zhodnoceni
pribéhu vyuky. Kazdy lektor néjakym zplsobem vyhodnocuje absolvovanou
lekci, obvykle je vSak takova sebereflexe neorganizovana, neevidovana, a tudiz
nerevidovatelna. Na zakladé takové sebereflexe Ize jen velmi obtizné vyvodit né-
jaké dusledky pro dalsi vyuku. Pro naslednou smysluplnou autoevaluaci je oviem
nutné, aby byl lektor schopen v souvislosti s danou seberefiexi zvolit urcitou stra-
tegii pro svou pristi praci. Proto je dobré si postiehy z vyuky pravidelné zapiso-
vat, coz nas mimo jiné donuti i postfehy presnéji formulovat.

Neni samoziejmé nutné zachycovat pisemné kazdou oducenou lekci, staci vést
si zapisky pravidelné v urcitém intervalu v souvislosti s frekvenci vyuky. Reflexi
by mél lektor vénovat i oduéenym hodinam, které byly néjak vyjimeéné (at uz
v pozitivnim, nebo negativnim sméru), podobné by mél blize zkoumat sérii lekci
v pFipadé, Ze ve vyuce nastal néjaky problém (nepozornost, nepfipravenost na
vyuku ze strany studujicich apod.). Dovednost dobré sebereflexe a jejiho pisem-
ného zachyceni se lze jen tézko naucit od nékoho jiného, jeji kvalita se zvysuje
s po¢tem popsanych a zhodnocenych lekci. Pro prvni pokusy je proto mozné na-
sledovat nize uvedenou tabulku (box 22). Postupné si kazdy lektor vyvine vlastni
soubor sledovanych sloZzek vyuky a jeho schopnost sebeanalyzy se zlepsi, coz je
dal$im krokem k tomu, aby se zlepSoval jako ugitel.
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BOX 22: PISEMNE ZACHYCENi SEBEREFLEXE

Horka zpétna vazba pokud mozno hned po lekci

Uéastnici kurzu (jakykoliv komentaF) — napf. zaujati / znudéni / pripraveni /

reakce, chovani aktivni / zmateni / postfehy

o konkrétnich studentech

lektor (ja) (celkovy pocit z lekce) svizna / vlekla se / zdbavna /

byl naplnén plan lekce a jeji cil

Odlozena zpétna vazba za nékolik hodin nebo dalsi den

co se povedlo a pro¢
co se nepovedlo a pro¢ — jak zlepsit

napady/otazky

3.8.2 Neformalni evaluace

Pro lektora je velmi tézké, nebo spiSe nemozné Cerpat inspiraci ke zlepSovani
pouze v ramci vlastni vyuky, béhem své kazdodenni prace. Dosah takového roz-
voje je vidy omezeny. Vyznamnym a nejbliz§im zdrojem novych podnétd jsou ko-
legové — ugitelé. Sdileni problému byva zpoéatku doprovazeno studem &i obavou
ze ,ztraty tvare“, ale vétsSinou vede k odhaleni podobnosti a vzajemné pomoci.
Paradoxné je castéa i obava ze sdileni Uspéchu, jednak protoze se nechceme chlu-
bit, jednak plsobi i vzajemna rivalita a touha uchovat si ,know how“. Pokud je
v8ak vyména napadl vzajemna a dafi se, plati, Zze ,kazdy mize néco ziskat z uéeni
se od ostatnich; a kazdy ztraci, kdyz tuto moznost neméa“. (Ur, 1997, s. 320)
Setkavani s kolegy mohou byt spontanni (hovory béhem pauzy ve spoleéné
sborovné) nebo organizovana, a to jak ze strany lektord, tak ze strany zastfeSujici
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instituce. Vyhodou organizovanych setkani je jejich pravidelnost, zaméreni na
urcity spoleény problém, aktivni GEast vice kolegd. Jednotlivi GEastnici si miZou
pripravit kratké vstupy s pfednesenim problému, navrZenim napadu &i popisem
Uspésné aktivity. Po jednotlivych vstupech nasleduje kratka diskuse zahrnujici
otazky, vyhrady ¢i porovnani se zkuSenosti ostatnich lektord. Dalsi cestou ve-
douci k rozvoji lektorskych kvalit jsou také organizovana skoleni lektor( vedena
zku$enym metodikem (internim nebo externim) zaméfena na téma vyzadané lek-
tory nebo vedenim instituce.

Kromé vymény informaci s kolegy je moznym zdrojem (sebe)rozvoje i pozorovani
vyuky jiného lektora vedouci ke srovnani s vlastni vyukou. MGzeme hodnotit, které
postupy bychom mohli zapojit do své vyuky a kde mizeme konstatovat, Ze nas zpu-
sob podani funguje Iépe nez koleglv. Prijatelnéjsi pro mnohé bude vzajemna ob-
servace (pomuze odbourat rozpaky), to znamena reciprocni ndvstéva vyuky s na-
slednym zhodnocenim a diskusi. Pro takovou zpétnou vazbu je tfeba si uvédomit,
Ze lektor neni jedinym prvkem ovliviiujicim Uspéch lekce. Celkem zde figuruiji tFi za-
kladni slozky: ugitel — studujici — ué¢ebni material, které na sebe vzajemné plsobi.
Souhrnné by se tedy hodnoceni mélo vénovat viem tfem aspektdim, nikoliv pouze
lektorovi. V boxu 23 prezentujeme variantu protokolu, kterou mize lektor vyuzit,
pfip. si mbZe postupné vyvinout vlastni, konkrétni situaci Iépe vyhovujici polozky.

BOX 23: OBSERVACNi PROTOKOL JAZYKA VE VYUCE
lektor osobnost ugitele (atmosféra ve tridé)

odbornost uditele

management tFidy (aktivita student()
studenti pocet

homogenita/heterogenita tfidy
pfipravenost na vyuku

motivovanost
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material doprovodné materialy

vybaveni uéebny (technika)

usporadani uéebny (existence moznosti pohybu)
prubéh vyuky co délal lektor/studenti

pomér aktivit lektora a studentt

co se ne/délo podle planu

dulezité momenty (komentéare studentl k vyuce, konflikt, smich...)
reflexe vyuky zdlraznéni nejlepsSich momentt

zddraznéni problematickych momentd

efektivita vyuziti ¢asu (délka uvedeni aktivit vs. doba pribéhu aktivit)
dosazeni cile (co si studenti z vyuky odnaseji)

shrnuti Jaké to (asi) je, byt studentem v této lekei.

Vzajemna observace ale nemusi byt pouze obecna, lektor si mize vyzadat na-
vs§tévu jiného lektora za konkrétnim ucelem, predevsim kdyz potiebuje prostred-
nictvim nezaujatého pozorovatele zjistit, pro¢ tfida v néjakém sméru Spatné fun-
guje (pfi€¢inou muze byt problematicky student, ale i nevhodny zpUsob zadavani
Ukoll &i demotivujici oprava chyb ze strany lektora).

3.8.3 Hodnoceni ze strany studujicich

Vyznamnym zdrojem informaci o vyuce jsou samoziejmé také ucastnici kurzu.
Na rozdil od kolegt, ktefi navstivi izolovanou lekci, maji studenti pfehled o cel-
kovém puUsobeni lektora, takze ho mizou hodnotit a charakterizovat z jiného
Uhlu pohledu. Zaroven Gcastnici kurzu obvykle ocefuiji, Ze i jejich nazor na vyuku
ma néjakou vahu a snazi se byt ndpomocni. | zde je uréité na misté dat hodno-
titelm k dispozici predem formulovany protokol zahrnujici ty aspekty vyuky,
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které by méli pozorovat a popsat. Protokol uréeny studujicim by mél smérovat
ke konstruktivnim ndvrhim a mél by v sobé zahrnovat jak konkrétni otazky, tak
otevienou moznost SirSiho komentafe. Zaznam by se mél obracet i smérem ke
studujicim a jejich sebehodnoceni (pravidelnost pFipravy na vyuku, motivace

k vyuce apod.). Takové zamysleni jim pomuze, aby si uvédomili, jakym zplsobem
se uci a které postupy ¢i strategie jim vyhovuiji. Pfiklad takového hodnoticiho
protokolu viz v boxu 24. U nizkych Grovni je dilezité, aby tento dotaznik dostali
Ucastnici kurzu ve svém matefském jazyku nebo v jazyku, ktery vyborné ovladaiji.

BOX 24: DOTAZNIK PRO HODNOCENI ZE STRANY
STUDUJICIiCH
osobnost ucéitele vstficnost
trpélivost

smysl pro humor
jednotnost pristupu ke studentim
pfirozena autorita

didaktické schopnosti/ srozumitelny vyklad

el rdznorodost materiald
pfimérena narocnost
dislednost

evidentni zajem o vyuku

pedagogicko-psychologické umi probudit zdjem o vyuku

LA DALy vytvaFi pFijemnou atmosféru
hodnoti objektivné

motivuje ke kladeni otazek
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3.8.4 Formalni evaluace, hospitace

Zatimco neformalni evaluace zaloZena na kontaktu s kolegy ¢i studenty probiha
vétsinou na zadost lektora, ktery hleda inspiraci nebo potiebuje konzultovat
né&jakou neuspokojivou skuteénost v rdmci vyuky, o pribéhu formalni evaluace
byva rozhodnuto externé. | tento zplisob zhodnoceni vyuky je pro lektora velmi
pfinosny, pfedevsim pokud je realizovan divéryhodnou a respektovanou osobou
(interni metodik). | tato evaluace je samozfejmé zaloZené na observaci lekce nebo
fady lekci a na strané lektora je ¢asto doprovazena nervozitou a obavou, jez mize
v krajnim p¥ipadé ovlivnit vykon lektora, studujicich a lekci jako takovou. | proto
je velmi vyhodné, kdyzZ jsou jak lektor, tak studujici zvykli na pfitomnost dalsi
osoby ve vyuce diky vzajemné observaci koleg uvnitF instituce.

Osoba provadéjici formalni observaci a naslednou evaluaci by méla pfedem
obdrzet informaci o t¥idé (Uroven, mira heterogenity, cile...), typu lekce (bézna
lekce, opakovani, prezentace studentl, test...) a dale by méla mit k dispozici plan
lekce. Lektor by mél znat Gcel observace, pripadné védét, zda se pozorovatel
bude do vyuky néjak zapojovat, nebo bude nezicastnény.

Formalni observace mize byt provddéna z nékolika divodi:

o Jako soucast zau€ovani nového lektora. Vidét lektora p¥imo ve vyuce pomuze
odhadnout jeho schopnosti, najit slabiny, na které je tfeba se v tréninku zamé-
fit, pfipadné mize rozhodnout i o jeho dal$im setrvani v instituci.

e Stejné jako observaci kolegl si mize lektor sdm vyzadat observaci od osoby
zodpovidajici v dané instituci za kvalitu vyuky (metodik). V takovém p¥ipadé
lektor sam prichazi s problémem, na ktery by se mél pozorovatel zamérit.

o Instituce mize prostiednictvim zodpovédné osoby pravidelné provérovat kva-
litu vyuky ve vztahu k danym kritériim.

e Vyuka mize byt sledovana za Géelem shéru konkrétnich dat v rdmci celé insti-
tuce/skoly (pomér aktivity studujicich a lektorl apod.).

Stejné jako u neformalnich evaluaci je i zde (pfedevsim u formativniho hodno-
ceni) nutnéa zpétnovazebna diskuse bezprostfedné po lekci. Méla by byt vedena
pozitivné, ale zahrnovat i pfipadné klicové vyhrady hodnotitele. Nasledné, v pre-
dem dohodnutém ¢asovém horizontu, by mél lektor obdrzet detailné&jsi pisemnou
zpétnou vazbu obsahujici i pFipadna konkrétni doporuceni ke zlepSeni vyuky &i

k vyreseni specifického problému.
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3.8.5 DalsSi moznosti seberozvoje

Rozvoj lektora neni zavisly pouze na podnétech z vyuky, at uz vyplyvaji ze sebere-
flexe, z neformalni nebo formalni evaluace. DalSim prostifedkem vedoucim k obo-
haceni lektorskych schopnosti, postupli a metod je sebevzdélavani, které mize
byt vedeno dvéma cestami, jednak pfijimanim novych informaci z rdznych zdroja,
jednak predavanim vlastnich zkusenosti jinym lektordim.
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4. CILOVE SKUPINY

P¥islusnici tzv. tfetich zemi tvofi v soucasné dobé priblizné 6o % z celkového
poétu cizinch legalné pobyvajicich na tizemi CR, a reprezentuji tak neceld 3 %
obyvatelstva.: NejpocetnéjSimi mensinami jsou ob&ané Ukrajiny, Vietnamu
a Ruské federace, vyrazné mensi zastoupeni maji obéané USA, Mongolska, Ciny
a Kazachstanu.4

Kazda z téchto minorit ma sva specifika, jiné divody pro migraci, jiné kulturni
zvyklosti a jiné potieby. Od pfichazejicich cizinch se bezesporu oéekava urcita
mira integrace. Integrace je vSak sloZity a dynamicky proces, ktery je ovliviiovan
fadou rliznorodych faktorl (osobnostni charakteristiky cizince, mira kontaktu
s majoritou, znalost jazyka a kultury, socialni podpora atp.) a ktery neprobéhne
okamzité. Tim, Ze v ramci lekci budeme v p¥ijatelné a smysluplné mire respekto-
vat zvyklosti, socidlni ndvyky a ndbozenska pravidla cilové skupiny, eliminujeme
miru potencialné konfliktnich a nepfijemnych situaci a vytvofime pro studenty
bezpeéné prostiedi tfidy, v némz bude snazsi se vzdélavat. Kurz jim muize byt
diky takovému pfistupu v integraci vyraznou podporou.

4.1 Sociokulturni problematika ve vyuce

Etnické, narodnostni a jazykové mensiny maji ztizenou adaptaci na nové prostredi
nejen kvuli jazykové bariéfe, ale také kvili ndrodnostnim a kulturnim zvyklostem,
tradicim, jinému vnimani a pojeti spirituality, genderovych zaleZitosti a podobné.
| prostfednictvim jazyka, resp. vyuky v pfipravném kurzu, se studenti seznamuji
se sociokulturnimi standardy majoritni spolecnosti, pravidly a normami chovani,

s tim, co je vnimano jako bézné a co jako neobvyklé. Prostiedi tfidy by i vtomto
sméru mélo byt bezpeénym mistem, kde se mlzou Gcastnici tréninkové setkat

i se situacemi, které by pro né v redlném Zivoté byly z riznych divodi velmi
nepfijemné.

3 Podle udaji €SU k 31. 12. 2018 je to celkem 566 931 cizincii. Trvaly pobyt v té dobé mélo 289 459 z nich.
Viz https://www.czso.cz/csu/cizinci/cizinci-v-cr-vcetne-azylantu.
4  Viz odkaz vyse.
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Je dulezité respektovat rozdilné sociokulturni zkuSenosti, ale zaroven je nutné
citlivé trvat na dodrzovani norem béznych v Ceské republice. Lektorova tloha
spociva i v tom, Ze dokaze vhodnym zplsobem reagovat na rusivé a nestandardni
projevy, které nejsou ve vyuce zZadouci a které zaroven ne vidy museji nutné vy-
plyvat ze sociokulturnich odlisnosti.

K zdkladnim sociokulturnim faktordm relevantnim pro vyuku lze vymezit

nasledujici:

e RUzné kultury maiji odlidné chapani kolektivnosti, spoluprace, ¢asu
(a s tim souvisejici dochvilnosti).

e RUzni se projevy emoci a zdvofilosti.

e Obdobné riznorody je diiraz na hierarchickou strukturu spoleénosti.

e Gestikulace a nonverbalni komunikace se v jednotlivych kulturach lisi
(napt. signalizace souhlasu/nesouhlasu, vyjadieni pochvaly a spokojenosti).

o Nap¥i¢ kulturami se odlisuji metaforické rdmce (napt. osel mize byt chytré
zvire, bila barva znakem smutku).

e Principialné se napfi¢ kulturami lisi Skolské systémy, a to formalné
(dochéazkova povinnost, obsah vyuky, systém vzdélavani atd.) i didakticky
(autorita a role uéitele, role studentd, zpisob vyuky, vyuzivani aktivit apod.).

e Diléi poznamky:

« Studenti nemuseji byt ochotni mluvit o svych rodinach, zazemi, ani narod-

nich tradicich.

+ Poukazovani na nadrodnostni zvyklosti mize nékdy vést k posilovani pocitu

nepatficnosti.

+ lronii ani humoru studenti na zacatecnickych drovnich vétsinou

nerozuméiji.

V nédvaznosti na rozdilné sociokulturni zvyklosti mizZe v prdbéhu kurzu nastat fada

problematickych situaci. K nejcastéjsim patf¥i tyto:

e Studujici je pasivni, nechce nebo se obava aktivné se zapojit.

o Studuijici je prilis aktivni (uzurpuje uéitele pro sebe, s ostatnimi nekomunikuje,
fika vSe dopifedu a nedava ostatnim Sanci se otdzkou vibec zabyvat apod.).

e Studujici odmita délat nékteré typy aktivit (interaktivni, chodi¢ky atd.).
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e Studujici nerespektuje lektora (neplni Gkoly, rusi mluvenim, ignoruje
napomenuti apod.).

e Neé&které ndrodnosti nechtéji byt ve skupiné/dvojici s jinymi ndrodnostmi.

e Muzi nechtéji byt ve skupiné/dvojici se Zenami a opacné.

e Manzelé nebo nadfizeny a podfizeny nechtéji byt v jedné tFidé.

Obecné Ize konstatovat, ze nékterym komplikacim Ize predejit vhodnou organi-

zaci kurzu (sestaveni studijni skupiny, vybér lektora), jiné zalezitosti je tfeba resit

prevenci p¥i pfipravé lekce a vhodné nastavenymi didaktickymi nastroji a procesy.

4.1 Ukrajinsti mluvéi

Nejpoé&etnéjsi mensinou na tzemi CR je ukrajinska mensina.s Ukrajinska mig-

race do CR mé dlouhou historii. Vyraznou vinu novodobé ukrajinské migrace ale
odstartoval rozpad Sovétského svazu a politické, socialni a ekonomické zmény

v postsovétskych zemich. Do roku 2000 vyuzivali pfichazejici ukrajinsti pracovnici
liberalni moznost 7adat o povoleni k pobytu az po vstupu do CR, od daného roku
podléhaji obéané Ukrajiny standardni vizové povinnosti. Do CR pfichazeji vétsi-
nou za praci a podnikanim, mensi ¢ast z nich za ucelem slouceni rodiny. V uply-
nulém obdobi byla ukrajinska migrace povaZovana spise za kratkodobou, tj. s pla-
novanym navratem na Ukrajinu a s primarnim cilem zlepsit svou ekonomickou
situaci. V poslednich letech se vSak zvySuje zadjem o trvalé presidleni. Podstatnym
divodem migrace je hledani socialnich jistot a Iépe fungujicich instituci, stejné
jako zvyseni zivotniho standardu. Vlivem pfedchozi zkuSenosti byva u Ukrajinct
Casta apriorni nedlivéra v instituce. V pracovni oblasti stale pfetrvava problém
tzv. klientského systému, tj. zavislosti pracovnikd na placenych prostfednicich,
prerustajici nékdy az v pracovni vykoristovani.

4.1.1  Sociokulturni specifika ukrajinskych mluvéich — vybér

Ukrajinci maji relativné podobné sociokulturni zdzemi jako obyvatelé Ceské re-
publiky, pfesto je vhodné zminit nékolik dil¢ich specifik.

5 K 31.12. 2018 &itala tato mensina celkem 131 302 Ukrajincii podle ddaja €SO,
viz https://www.czso.cz/csu/cizinci/cizinci-v-cr-bez-azylantu
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e Ukrajinci jsou velmi pohostinni a zdvofili, udrzuji blizké pratelské vztahy mezi
sousedy a znamymi, zasadni roli hraje rodina a rodinna pospolitost. Vyznam-
nou roli, i spole¢enskou, hraje alkohol.

e Mladsi generace obvykle projevuje respekt ke starsi generaci.

o Charakteristickou vlastnosti Ukrajinct je silnd emocionalita, ktera se projevuje
predevsim v neverbalni komunikaci (podavani rukou, objimani, placnuti po ra-
menou apod.) a také v davani drobnych darki (napt. sladkosti).

o Muii si pfi setkani, i ndhodném, podavaji ruce. Zenam ruku vétsinou nepodaji
(coz ale v zddném pripadé neni znakem nerespektovani nebo nadfazenosti).

o Velka €ast Ukrajincu je ndbozensky aktivni, dodrzuji fadu cirkevnich tradic
a Géastni se cirkevnich obfadd. Proto je tieba napfiklad vzhledem k terminu
pravoslavnych Véanoc (6. a 7. ledna) poéitat zacatkem ledna s vy3si absenci
studujicich.

Poznamky k problémam osvojovani éestiny uvadime nize v oddile 4.2.2.

Ve vyuce mizou byt ukrajinsti studenti velmi pasivni, coz je dano ukrajin-
skym vzdélavacim systémem. Nemaji ve zvyku komunikovat, aktivné se podilet
na chodu lekce, davat najevo svoje emoce. Pokud jim vSak lektor polozZi otazky,
snazi se na né odpovédét. Obvykle vystupuji nekonfliktné.

.2 Rusti mluvéi

Rusové zacali ve vétsi mite prichdzet na nase zemi od roku 1918, vétsi mnozstvi
migrantt z Ruska zaznamenavame na ¢eském (¢eskoslovenském) Gzemi ve 20. le-
tech 20. stoleti. Dalsi vina pfichozich souvisi s rozpadem byvalého Sovétského
svazu, stejné jako tomu bylo v pfipadé migrace z Ukrajiny. V soucasné dobé pocet
Rusud na nasem Uzemi stoupa.é K divodim ruské migrace patfi stavajici socioeko-
nomicka a ¢astecné i politickd situace v Ruské federaci. Podobné jako Ukrajinci

i Rusové hledaji socidlni jistoty, kvalitni zdravotnické sluzby, fungujici instituce

a kvalitni vzdélavani. Z vétsi ¢asti nedeklaruji vili se do své vlasti vracet. Komu-
nita Rusl se vyznaduje silnymi socidlnimi vazbami a bohatou vnitfni komunikaci
mezi éleny komunity, vi&i majorité je vSak relativné uzaviena.

6  Ruskych obé&ani bylo na izemi CR k 31. 12. 2018 celkem 38 033, viz i odkaz vyse.

CILOVE SKUPINY — UKRAJINSTI MLUVCiI | RUSTI MLUVCI



METODICKA PODPORA LEKTORU V PRIPRAVNYCH KURZECH KE ZKOUSCE PRO TRVALY POBYT

4.2.1  Sociokulturni specifika ruskych mluvéich — vybér

Stejné jako u predchozi cilové skupiny plati, Ze Rusové maji obdobné sociokulturni

vzorce chovani jako ob&ané Ceské republiky.

e Ruska jména tvofi kiestni jméno, jméno po otci a pfijmeni, napf. Lev Nikola-
jevic Tolstoj. Rusové upfednostiuji v pfimé komunikaci oslovovani jménem
a jménem po otci, coZ povaZzuji za méné oficialni.

e Jednim z hlavnich svatku jsou pravoslavné Vénoce (6. a 7. ledna), proto je
tfeba pocitat zacatkem ledna s vyssi absenci studujicich.

e Ve formalnim kontaktu (tedy i ve §kole) Rusové respektuji autority a hierar-
chické principy, jednaji zdvorile. V neformalnim kontaktu jsou obvykle srdecni
a pohostinni.

e Pozdni pFichody jsou prijatelné, Easovy harmonogram nebyva striktné dodrzovan.

e Muizi si p¥i setkani i lou€eni podavaji ruce, Zeny nikoli.

e Specifickym komunikaénim rysem, predevsim starsi generace ruskych mluv-
¢ich, je tzv. kvétnatd mluva, pfehanéni, nadsazovani, zvelicovani, prilisSné
chvéleni, diskuse.

e Rusové ¢asto jednaji emocionalné, jsou empaticti a tézko snaseji odmitnuti
(pozvanky, nabidky apod.).

e V komunikaci s cizinci radi zdGraznuji patriotismus a narodni hrdost, obé&as
mUzZou pUsobit az povysené.

4.2.2 Problémy pFi osvojovani éestiny (rusti a ukrajinsti mluvéi)

Vzhledem k tomu, Ze ukrajinstina a rustina patfi mezi slovanské jazyky, neceli je-
jich mluvéi zadsadni komunikacni bariéfe. Nemaji problémy s porozuménim jazyko-
vému systému, napt. deklinaci nebo vidové opozici sloves. Vzajemna podobnost
jazykl muze mit ale také negativni vliv v podobé ¢etnych jazykovych interferenci,
rusti a ukrajinsti mluvéi ¢asto sklouzavaji k pravidlim své matefstiny, coz zpUso-
buje neliplné osvojeni ¢estiny. Vyznamnou roli hraje i castd neochota se cestiné
vénovat a spoléhani na podobnost jazykd.

Zakladni problém ruskych i ukrajinskych mluvéich jsou nedostatky ve vyslov-
nosti (pfizvuk, kvantita vokald, redukovani nepfizvuénych hlasek aj.), o kterych
podrobné pojednava kapitola 3.6. DalSimi obtizemi, kterym je tfeba ve vyuce vé-
novat pozornost, jsou predevsim:
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o graficka stranka
+ nedostatecné osvojeni latinky, zdmény za grafémy z azbuky, napf. y — u,
c—s,b—v,p—r
« diakritika
o gramatika
+ vynechavani slovesa byt v pfitomném case (*ja student, *ja déma a ty?)
+ vynechavani (pfip. naduzivani) pomocného slovesa byt ve tvarech minu-
Iého Easu (*my byli doma, *on je byl, oni jsou byli)
+  problémy s kondiciondlem (tvarové rozliSovani pomocného slovesa bych/
bys/by... na rozdil od univerzalniho by)
+  miseni ¢eské a ukrajinské/ruské konjugace (*slysu, délaju)
« chyby ve slovesnych vazbach (*zeptat se maminku — v rustiné s akuzativem,
v ¢estiné s genitivem)
« zdmény rodl (*velky tramvaj — v rustiné/ukrajin§tiné maskulinum, *mald
probléma, obrazka — v rustiné/ukrajintiné femininum)
+ naduzivani osobnich zadjmen (¥jd byl misto byl jsem)
« naduzivani delSich tvarli zajmen, rustina ani ukrajinStina kratké tvary ne-
maji (*vidél tebe v obchodé)
+ problém ve slovosledu, pozice osobnich zajmen a pFiklonek (*to je zajimavé
pro mé, *véera jsme divali se na film)
o lexikum
+ uzivani ruského/ukrajinského lexika namisto éeského
+ zaménovani vyznamu slov (nap¥. tiZasny — v rustiné negativni, v ¢estiné
pozitivni vyznam, Zivot — v rustiné b¥icho)

z.3 Vietnamsti mluvéi

Vietnamska komunita je druhou nejvétsi cizineckou komunitou na tzemi CR.7
Plvodni zdmér tzv. socialistické pomoci vyskolit kvalifikované pracovniky se pro-
ménil v béZnou ekonomickou migraci s cilem zlepsit Zivotni standard, podpofenou
vysokou poptavkou ¢eského primyslu po pracovni sile. Dnes kromé samostat-
ného podnikani a obchodovani, pfip. prace na trznicich a ve sluzbach, zastava

7 K 31.12. 2018 ¢&itala 61 097 osob, viz i vyse.
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fada vietnamskych migrantl i délnické profese v tovarnach a na stavbach. Velka
&ast z nich pfijela do CR s perspektivou zlepsit svou ekonomickou situaci, s cilem
nasledné se vratit do Vietnamu. Tato skute¢nost ¢asto stoji za provizornimi pod-
minkami, v nichz se pohybuji, pFip. i za neochotou k osvojeni ¢eského jazyka.® Ja-
zykova bariéra, ekonomické davody, kulturni specifika i silné vnitini socialni vazby
pFispivaji k vytvareni uzaviené a znacné separované komunity.?

4.3.1  Sociokulturni specifika vietnamskych mluvéich — vybér

e Vietnamska jména se obvykle skladaji ze tfi ¢asti a uvadéji se v poradi
pfijmeni — stfedni jméno — kiestni jméno (napt. Nguyen Dang Thang). Mezi
sebou se Vietnamci oslovuji kiestnim jménem a pro potieby kontaktu s majori-
tou (predevsim ve skolnim prostfedi) obcas pouzivaji i kiestni jméno eské.

e P¥ipozdravu a podékovani se Viethamci mirné uklanéji, podani pravé ruky do-
provodi stiskem levé ruky. Zeny mizou byt p¥i podavéni rukou rezervovangéjsi.
Projevem respektu a Ucty je podavani predméti obéma rukama.

o Usmév nemusi znamenat pocit radosti, sympatii nebo souhlasu, ale naopak
muze byt projevem nejistoty, nervozity i podrazdéni. V ramci vyuky dsmév
casto signalizuje, Ze studujici nerozumi.

e Vietnamci obvykle nepoukazuji na problémy, nemluvi o nich, ani verejné
neprezentuji negativni emoce. Vyhybaji se negativnim reakcim, zadporné od-
povédi Easto opisuji (napt. Je to komplikované). Pokud ve vyuce nerozumi, ob-
vykle to lektorovi nesdéli, nekomentuji, Ze néco nevédi.

e Tradi¢né nejsou zvykli jednat individualisticky, ale vidy s ohledem na skupinu.

e Ruce v bok ¢asto znamenaji autoritativni projev, nékdy je toto gesto vnimano
jako vyraz arogance. Pokud si da ruce v bok lektor, pro vietnamské studenty je
to signal, aby zpozornéli, oéekavali FeSeni vazného problému nebo rozzlobeni.

e Vietnamci nejsou zvykli na blizsi fyzicky kontakt a doteky.

e BéZny Zivot Vietnamct ovliviiuje mnozstvi tradiénich zvyklosti, které se

8  Zcela odlisnou skupinou je samoziejmé tzv. druha generace Vietnamcu, ktera je diky absolvovani eské skolni
dochazky provazana s majoritni spoleénosti, mluvi éesky a v Fadé pFipadi vykazuje kulturni i jazykové bariéry
viéi komunité svych rodiéa.

9  Jejim centrem je velkoobchodni trznice SAPA v Praze-Libusi. Kromé obchodniho a podnikatelského sidla se
jedna i o centrum kulturni a komunitni, kde sidli mimo jiné krajanské spolky, redakce vietnamskych Easopist,
vietnamsti lékafi i jazykové stiedisko s vyukou éestiny, mateiska Skolka a buddhisticky chram.
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dodrzuji (nap¥. vhodné datum svatby), velmi silna je Gcta k pFredkam.
o Odlinou symboliku maji nékteré barvy. Cerna znamena smailu, bila znézoriuje
smrt, zlata (zZlutd) symbolizuje bohatstvi a je barvou §tésti.

4.3.2 Problémy pFi osvojovani éestiny

Vietnamstina je austroasijsky jazyk, jehoz graficka podoba je sice zaloZzena na
znacich latinky, ale je od ¢estiny zcela odlisny. Jedna se o jazyk ténovy, to zna-
mena, Ze tén, kterym je dané slovo vysloveno, méa zasadni roli pfi rozliSovani jeho
vyznamu. Ve vietnamstiné se vyskytuje 6 ténu, jejichz pribéh je zaznamenavan
diakritickymi znaménky. Typickym rysem vietnamského jazyka (stejné jako v pf¥i-
padé jinych analytickych jazyku) je absence morfologie, slova se tedy necasuji ani
nesklonuji. K vyjadiovani morfologickych kategorii slouzi funkéni (vlozena) slova
a zmény ve vétné skladbé. Vietnamstina je zaroven také prevazné monosylabicka,
témér se v ni nevyskytuji souhlaskové skupiny.

K zédkladnim problém(m, s nimiz se viethamsti studenti pfi studiu éestiny poty-
kaji, patfi:
o vyslovnost

«  Zvukova podoba cestiny je pro vietnamské mluvéi velmi obtizné osvoji-
telna. Ve vietnamstiné se napfiklad nevyskytuji slabikotvorné hlasky, sla-
bikové shluky, v inicidlni pozici se nerozliSuje znélostni kontrast mezi P a B,
grafém C se vyslovuje jako K, hlaska Z se zapisuje jako D nebo R atd. Viet-
namsti mluvéi proto maji tendenci Cist ¢eské hlasky ,vietnamsky“ (napf. X
jako S, CH jako T, D jako Z atp.) a diakriticka znaménka pro né znamenaiji
oznaceni ténu, nikoliv napfiklad dlouhého vokalu. Blize viz i oddil 3.6.

« Podstatnou roli pfi osvojovani ¢estiny u vietnamskych mluvéich hraje také
to, kterym vietnamskym dialektem mluvi. V ramci vietnamskych dialektd
se lisi napf. realizace ténd, kvalita vokall, redukovani konsonantd, coz
ovliviiuje typ problém, kterym vietnamsti mluvéi pfi vyslovnosti ¢estiny
celi. Vétsi ¢ast viethamskych mluvéich na nasem Gzemi pochazi ze sever-
niho Vietnamu, tj. z oblasti hanojského dialektu.*

10 Viz Brouéek, S. Aktualni problémy adaptace vietnamského etnika v CR. In Uherek, Z. (ed.) Integrace cizincti
na uzemi Ceské republiky. Praha: E0 AV CR, 2003, s. 7—183.
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e gramatika
«  Problémy pfi osvojovani gramatickych pravidel vyplyvaji z absence flexe
a morfologickych kategorii ve vietnamstiné (studenti nerozuméji konceptu
padul, principim vyjadfovani slovesného ¢asu, zptsobu apod.). Grama-
tické vyznamy jsou ve viethamstiné vyjadiovany bud’ slovosledem, ktery je
pevny (podmét — prisudek — pFimy pfedmét), nebo pomoci funkénich slov
(&astic).
+  Vietnamsti mluvéi nerozuméji dobfe rozdilim mezi slovnimi druhy (rych-
lost — rychly — rychle — zrychlit), coz vede k chybam ve vystavbé véty
a textu.
e uzivani zajmen a slovesnych osob
«  Vietnamstina na rozdil od ¢estiny nepouziva sadu osobnich zajmen, Gcast-
niky komunikace pojmenovava pfibuzenskymi terminy.
+ Ve vietnamstiné se nevyskytuje rozdil v tykani/vykani, vietnamstina dis-
ponuje Sirokou $kalou zdvofFilostnich obratd pouzivanych na zakladé véku
a spolecenské prislusnosti.
V rémci lekce Vietnamci ¢asto preferuji frontalni zptsob vyuky a memorovani ja-
zykovych jevi, coz odrazi koncept vyuky ve vietnamskych skolach. Pro viethnam-
ské studenty neni zvykem pracovat ve dvojicich ¢i skupinkach, hrat role play, im-
provizovat, pracovat kreativné a trénovat tak rtizné reakce na otazky. Na lekcich
ocekavaji a €asto i vyzaduji drilovy zplsob prace.

4.4 Mongolsti mluvéi

Mongolska komunita na Gzemi CR zahrnuje pfiblizné 9 tisic osob.* Obdobné jako
Vietnamci zacali Mongolové pfichazet na ¢eské Gzemi v ramci mezinarodnich do-
hod, vétsi narist do té doby pozvolné migraéni viny z Mongolska nastal po roce
2005. Byl zplUsoben predevsim pozadavkem levné pracovni sily ze strany ¢eského
pracovniho trhu v kombinaci s politickou a hospodafskou nestabilitou v Mongol-
sku. Podobné jako u Vietnamcu nastavaji nezfidka potize s komunikaci, kdy se
nové prichozi nejsou schopni kvali jazykové bariéfe v éeském prostiedi orientovat
a dostavaji se do informacéni izolace. V nékterych pfipadech se tak mdzou stat

11 K 31.12. 2018 celkem 9 075 osob, viz https://www.czso.cz/csu/cizinci/cizinci-v-cr-bez-azylantu
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snadnym cilem rGznych zprostifedkovatelskych agentur a tzv. asistentd, ktefi za-
sadné ovliviauji, pfipadné i Fidi zakladni oblasti jejich Zivota. Na rozdil od vietnam-
skych migrantl neinklinuji Mongolové k vytvafeni uzavienych, vnitiné socidlné
provazanych komunit.

4.4.1  Sociokulturni specifika mongolskych mluvéich — vybér

s w2

Mongolska jména se skladaji ze tFi Casti: Z tzv. jedinecného rodného jména,

které odpovida nasemu kfestnimu jménu. Timto jménem se oslovuji a pouzivaji
jej pro jednani s Gfady. Stoji obvykle na poslednim misté. Druha ¢ast jména
(tzv. patronymum) slouZi k rozeznavani osob se stejnym rodnym jménem,
Casto se zkracuje. Treti jméno (klanové) se viceméné nepouziva. Nap¥. Sansar
Dzugderdemidin Gurragca.

e Mongolové preferuji soukromi, spoléhaji se predevsim na vlastni schopnosti
nez na vnéjsi pomoc. Nékdy se mlzou projevovat nespolehlivé, protoze v né-
kterych pfipadech reaguji a jednaji pomérné impulzivné.

e V oblasti komunikace a chovani jsou obvykle velice tolerantni a netenduji k ne-
priméfenému zdUraziovani svych zvyka a tradic.

e Své nazory i mozny nesouhlas vyjadfuji velice opatrné, nékdy az nejasné.

e Vyznacuji se respektem a Gctou ke star$im, a to se odrdzZi i v jazyce — v mon-
golské spoleénosti se viem star$im osobam vyka, a to i blizkym €élenim rodiny.

e Mongolové respektuji istné uzaviené smlouvy (domluvy) a oéekavaji to
i u ostatnich.

o PoZadavek zabezpecéenirodiny je u muzl upfednostiiovan pied dobrym
vzdélanim.

e Dary davaji a pFijimaji pravou rukou nebo obéma soucasné. Davani nebo pfiji-
mani levou rukou je velmi neslusné.

e Smrkani na vefejnosti vnimaji Mongolové jako neslusné, a to i od lektora na lekci.

4.4.2 Problémy pF¥i osvojovani ¢estiny

Mongolstina patfi k jazyk(m altajské jazykové rodiny. Jedna se o jazyk aglutinaéni,
to znamena, Ze se pro vyjadieni gramatickych funkci pouzivaji ke kmeni pfipojené
sufixy (pfipony), predpony mongolitina nema. Na rozdil od flektivnich jazykd méa

v mongol$tiné kazdy ze sufixd jen jednu konkrétni gramatickou nebo lexikalni funkci
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(napt. ¢as, slovesny rod, pad). V mongolském jazyce neni uplatiiovana striktni slov-
nédruhova kategorizace (slovni druh je mozné uréit pouze v kontextu véty), neroz-
liSuje se gramaticky rod a lexikalné povétsinou ani rod pfirozeny. Obdobné se ¢asto
tvarové nerozliSuje ani jmenné Eislo. MongolStina disponuje osmi pady, které ale maji
¢astecné odlisny vyznam nez v éestiné. Nevyskytuji se v ni prepozice, padové vazby
jsou vyjadiovany pomoci postpozic. Mongolsky jazyk obsahuje jen velmi omezeny
repertodr spojek. Méa rozriiznénéjsi systém €asu a slovesnych zplsobl nez cestina.

Ve zvukové roviné se v mongolstiné uplatiuje tzv. vokalni harmonie, to zna-
mena, Ze v rdamci jednoho slova (ve kmeni i v sufixech) se pouziva stejny typ sa-
mohlasek. V jazyce existuji 2 sady samohlasek — muzské (zadni, silné) a Zenské
(pfedni, slabé), ty potom formuji muzska a zenska slova.

Pro graficky zd&znam mongolStiny se uziva tzv. mongolska cyrilice, resp. upra-
vené znaky azbuky.

K zadkladnim problémim mongolskych studentl €estiny patfi:
o grafika
+ nedostateéné osvojeni latinky
+ diakritickd a interpunkéni znaménka
e vyslovnost
+ problém s kvantitou vokall
« vyslovnost souhlaskovych skupin
- vyslovnost hlasek Z/Z, P, H, D/T apod.
o gramatika
+  problém s klasifikaci slovnich druht
+ nerozliSovani jmenného rodu a &isla (napf. problémy s plurdlovymi tvary,
pokud je informace o &isle ziejma z kontextu — tFi délnik)
« funkce a forma predlozkovych vazeb
+ funkce a uzivani spojek
+ tvary sloves p¥i konjugaci (slovesné tvary se v mongol$tiné neméni, méni se
pouze osobni zdjmena)
apod.

Mongolsti studenti jsou zvykli studovat ve vétSich skupinach a vzadjemné si poma-
hat. Jsou obvykle malo motivovani k aktivnimu mluveni, pfedevsim z obavy, Ze
budou chybovat.
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4.5 Arabsti mluvéi z riznych zemi

Prvni vyraznéj$i migraéni vinu ob&anti arabskych zemi do CR umoznily v 60. le-
tech minulého stoleti stipendijni programy pro arabské studenty. Sirsi moznosti
pro obyvatele Blizkého vychodu a severni Afriky se pak otevrely od go. let. V sou-
vislosti s valeénymi konflikty pfichazeli néktefi jako zadatelé o azyl, vétsi cast
migranty ale pfichazela z ekonomickych divodd. Cizincl z arabskych zemi je na
nasem Gzemi podle Gdaji CSU kolem 6 500. Vyrazné vy3si poéet Arabd prichazi
ze zemi zépadni Afriky (napf. Tunisko) a vychodniho Stfedomo¥i (hapf. Egypt,
Syrie).*? ProtoZe se jedna o obyvatele rliznych statd, pfislusniky riznych kultur

i rGznych ndbozenstvi (muslimsti a kiestansti Arabové), neni mozné skupinu jed-
noznacné charakterizovat. V nasledujicim textu se zaméfime predevsim na arab-
ské mluvéi prichazejici z islamskych zemi. Podstatné je uvédomit si to, Ze uvedena
tvrzeni nemuseji nutné platit pro celou arabskou minoritu, nebo naopak, nékteré
komentafe souvisejici s islamskym nabozenstvim se mohou tykat i jinych migrant-
skych komunit (napf¥. Kazacha).

4.5.1 Sociokulturni specifika — vybér

e Arabska spolecnost je konzervativni, ma tUctu k tradicim, ke star$i generaci se
chova s respektem, Arabové reflektuji vztah nadfizenosti a podfizenosti.

e Pro Araby je dilezity vzhled (Cistota), néktefi konzervativni muslimové pova-
Zuji za uradzlivé odkryvani nékterych ¢asti téla.

o P¥isetkani si arabsti muzi podavaji ruce a libaji se mezi sebou, béiné je také,
drzi-li muz jiného kolem pasu nebo za ruku. Zena muslimskému muzi ruku ob-
vykle nepodava ani jej neliba na tvar. Nestandardni je také pfimy pohled muze
do Zenskych oéi a naopak.

o Arabové p¥i komunikaci vyrazné gestikuluji, je pfinosné témto gestiim porozu-
mét, lektor by oviem mél byt obezfetny pfi jejich pouzivani.

o Arabsti studenti mizou mit problém s dochvilnosti a véasnymi pfichody. V ob-
dobi ramadanu je tfeba pocitat s nizsi Gcasti v kurzu, podobné nemusi byt pro
studenty atraktivni lekce v patek, dnech odpocinku a modliteb.

12 Viz https://www.czso.cz/csu/cizinci/cizinci-v-cr-bez-azylantu.
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e Smrkani na vefejnosti se povazuje za neslusné.
e Mlaskanim Arab vétsinou vyjadfuje nelibost.

4.5.2 Problémy p¥i osvojovani ¢estiny

Arabstina je semitsky jazyk, ktery ma kromé spisovné podoby, jiz ovlada jen
vzdélana vrstva®, i Fadu navzajem se liSicich regionalnich Gtvard (nap¥. syrska,
egyptska, marocka arabstina). Zpusob zapisu arabstiny je velmi odlisny od la-
tinky. Arabské pismo nerozlisuje tiskaci a psaci podobu ani velkd a mala pismena,
pise se zprava doleva a v psané podobé se nezaznamenavaji samohlasky. V arab-
$tiné se vyskytuje mnozstvi hlasek, kterymi ¢estina nedisponuje (napf. emfa-
tické a tzv. laryngélni, ,hrdelni“ hlasky). Spisovna arabstina rozeznava pouze

3 samohlasky (véetné dlouhych variant) A, |, U, regionalni varianty zapojuji

v rlizné mife i samohlasky dalsi. Z gramatického hlediska je arabstina flektivnim
jazykem, ke zménam tvarl slov ale na rozdil od éestiny dochazi pfedevsim uvniti
kmene. Disponuje tfemi pady (nominativ, genitiv a akuzativ) a dvéma ¢asy (ukon-
¢eny, neukonceny), které funguiji spis jako vidova opozice. Arabsky jazyk rozliSuje
muzsky a Zensky rod, které se vyjadfuji pronomindlni, adjektivni a verbalni sho-
dou, a tFi &isla (singulér, plural, dual).

K zadkladnim problém(m pfi osvojovani Eestiny arabskymi studenty patfi:
o grafika
+ nedostatecné osvojeni latinky
- diakriticka a interpunkéni znaménka
« psani velkych pismen
e vyslovnost
-+ zaménovani hlasek B a P (tuto posledni hlasku arabstina nema), pfip. Sa C,
VaF
+  rozlisovani vokall E/l a O/A
- distribuce pfizvuku
o gramatika
+ sklonovani (v regionélnich variantach a v mluvené arabstiné ¢asto nedo-
chézi ke sklonovani)

13 Ale ani ta spisovnou arabstinou obvykle nemluvi, spisovny jazyk je jazykem médii a koranu.
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+  padové vazby (vétsina prepozic se v arabstiné vaze s druhym padem)

+ sloveso byt v pfitomném Ease (v arab3tiné se nepouziva, osoba je indiko-
véna osobnim zajmenem)

+ slovosled: adjektivum fadi az za substantivum (nap¥. diim hezky)

V ramci zachovani oboustranného respektu, predchazeni potencialné konfliktnim
situacim a vytvareni bezpecného prostiedi na lekci je vhodné zvazit korektni ob-
leéeni (nedoporuduiji se kratasy, tilka, odhalend ramena a kratké sukné). Pokud
bude vyuéovat lektorka (Zena) ve skupiné arabskych studentd, bude pravdé-
podobné muset intenzivnéji pracovat na ziskani a udrZeni odpovidajici autority.
Muzsky lektor v kurzu uréeném pro arabské Zeny je obvykle nepfijatelny.

V rdmci vyuky je tfeba mit na paméti, Ze néktera bézna témata mdzou byt pro
arabské studenty potencialné problematicka (napt. vztahy muzi a Zen, jidlo (vepiové),
alkohol, koni¢ky, Vanoce) a je nutné je citlivym zptisobem zapojovat do vyuky a pra-
covat s nimi. V nékterych arabskych oblastech lidé obvykle malo ¢tou a nejsou pfipra-
veni na praci se souvislym textem, tuto kompetenci je u nich tfeba postupné budovat.

Informace obsazené v tomto oddilu nelze samoziejmé nekriticky aplikovat na
vSechny zastupce dané komunity. Jedna se o zobechujici pohled, ktery ma pfi-
nést lektorim vstupni informace, jez je nutné dale dopliovat a konkretizovat pfi
praci s danou skupinou.
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5. VYUKOVE MATERIALY

Ucebni materialy jsou nedilnou soucasti vyukového procesu. Pokud jsou v kurzu
vyuzivany, tvofi zdkladni kostru vyuky, v zakladu systematizuji znalosti, které si
ma studujici osvojit, a poskytuji mu oporu pro samostudium. Zpravidla je jejich
funkce také motivacéni, viditelny postup v ucebnici je pro fadu studujicich pozitiv-
nim signdlem Gspésného uceni.

V soucasnosti si lze vybrat z velkého mnozZstvi vyukovych materiald zamé-
fenych na ¢estinu pro cizince. K dispozici jsou sady u¢ebnic vytvorené jednim
autorskym tymem, pokryvajici nékolik jazykovych Grovni, ale také mnoho jedno-
svazkovych pFiruéek. Ke zminénym vyukovym sadam fadime nasledujici (fazeno
abecedné):

e Basic Czech I-11l (Adamoviéova, A., Ivanovova, D., 2017, 2018, 2016)

e Communicative Czech: Elementary, Intermediate (Reskova, |., Pintarova, M., 2006)
° éesky krok za krokem 1, 2 (Hola, L., Bor¥ilova, P., 2016, 2014)

. Cesky, prosim: Start, A1, A2, B1 (Cvejnova, J., 2011, 2019, 2017 a 2017)

° éesky v Cesku I, 11 (Stindlova, B. a kol., 2008)

o Cestina expres 1—4 (Hol4, L., Bofilova, P., 2010, 2011, 2014, 2019)

o Cestina pro cizince A1—A2, B1, B2 (Boccou KestFankova, M. a kol., 2017, 2016, 2013)

e Chcete mluvit cesky? — Do you want to speak Czech? + Chcete jesté lépe mluvit cesky?
(Cechova, E., Trabelsiova, H., 2011, 2010)

e Ucebnice éestiny pro vyuku v zahraniéi 1, 2 (Confortiova, H., Cvejnova, J., Cadska, M., 2002)

Z jednodilnych materialt Ize vybérové jmenovat napiiklad:

e Adam a Evav Ceském rdji (Froulikova, L., 2008)
e Ano, uéim se ¢esky (Vyé&ichlova, H., 2013)

e Colloquial Czech (Naughton, J., 1992)

e Ceskd &itanka (KoFanova, |., 2013)

o Cestina extra — privodce ¢eskou gramatikou (Harperova, J., 2012)
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Cestina pro anglicky mluvici (Hejtménkova, J., 2015)

Cestina pro cizince (Hronova, K., Turzikova, M., 1998)

Cestina pro cizince a azylanty A1 az B2 (Hadkova, M., 2005)

Cestina pro rusky hovorici (Confortiova, H., Cvejnova, J., Rajnochova, N., 2013)
Cestina pro rusky mluvici (Mrovécova, L., 2009)

Cestina pro stiedné a vice pokroéilé (Bischofova, J. a kol., 2008)

Cestina pro Vietnamce z Klubu Hanoi (Hukova, P., Nguy Giang, L., Kocourek, J., 2010)
Cestina pro zaédateéniky (Kaska, L., 2013)

Cestina pro Zivot 1, 2 (Nekovaiova, A., 2006, 2012)

Desetiminutovky — ¢estina pro cizince (Andrasova, H., Podeprelova, A. a kol., 2008)
Easy Czech: Elementary (Stindl, O., 2008)

Mluvme Eesky. Let’s Speak Czech (Dobias, D., 2010)

Mluvime ¢esky (Confortiova, H., Krejéova, M., 2003)

Nebojte se éestiny (Adamoviéova, A., 2013)

Pripravujeme se k certifikované zkousce z éestiny — tiroveri B1 (Pe&eny, P. a kol., 2013)

Pripravujeme se k certifikované zkousce z ¢estiny — tiroven B2
(Kotkova, R., Novakova, J., Vodi¢kova, K., 2016)

Pripravujeme se k certifikované zkousce z ¢estiny, tirovei A2
(Hercikova, B., Klime3ova Mélkova, P., Pokorna, K., 2018)

Survival Czech (Vachalova, S., 2003)

Uéime se éesky (Roubalova, E., 2008)

Vitadme vas! Lehrbuch / Arbeitsbuch / Lehrerhandbuch (Amorova, V., 2002)
Zahrada ¢eského jazyka (Froulikova, L., 2003)

Ziieme v Cesku, umime cesky! (Kopczykova-Dobesova, V., Gersenson, J., 2017)

VYUKOVE MATERIALY



METODICKA PODPORA LEKTORU V PRIPRAVNYCH KURZECH KE ZKOUSCE PRO TRVALY POBYT

Pro lektora je zasadni seznamit se s celym vyukovym materidlem jesté pred zacat-
kem kurzu. Ziska tak informace o textové opore, kterou maji studenti k dispozici,
zjisti, jak naroéné bude dopliiovat jednotlivé lekce vlastnimi materialy, pokud
vybrana uéebnice idedlné neodpovida zamyslenému sylabu kurzu, a mize se za-
myslet i nad tim, zda Ize nékteré jevy ¢i témata pfi vyuce vypustit. Komentare

k témto otdzkdm by mél lektorovi pfipadné poskytnout také metodik centra.

5.1 Hodnotici kritéria pro vybér ucebnice

Volba u¢ebniho materidlu vétsinou neni v rukou lektora, jedna se spiSe o zalezZi-
tost metodika nebo rozhoduje pfimo vedeni jazykového centra ¢i jazykové skoly.
Presto by se mél i lektor zamyslet nad tim, jak zvolena ucebnice spliuje hodnotici
kritéria, kterad obvykle vedou k vybéru konkrétniho vyukového materialu.

Uroven A1/A2

Zkouska pro trvaly pobyt predpoklada znalost jazyka na Urovni A1, resp. A2. Po-
moci pro volbu ucebnice je tedy prirozené fakt, jestli ucebni material pfinejmen-
$im deklaruje pfipravu na tyto drovné (prehled viz box 25).*

BOX 25: UCEBNICE CESTINY PRO CIZINCE DEKLARUJICI
UROVEN A1, RESP. A2

Basic Czech1—2 A1, A2
Cesky krok za krokem1 Az, A2
Cesky, prosim1—2 Aa, A2

Cestina expres 1—4 A1, A2

14 Zde vychazime z doporuéenych materiall k pFipravé pro zkousku pro trvaly pobyt, jak jsou uvedeny na webové
strance této zkousky: trvaly-pobyt.cestina-pro-cizince.cz [cit. 2019-10-31].
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Ceétina pro cizince A1a A2 A1, A2
Cestina pro zadateéniky Ai, A2
Chcete mluvit ¢esky? — Do you want to speak Czech? A1, A2

Cesky v Cesku Aa

Materialni stranka ucebnic

Pro rozumné zhodnoceni ucebnice je nutné zamérit se i na materialni stranku
uéebnice — forméat, pripadné hmotnost, kterd by mohla studenty odrazovat. DG-
lezita je také kvalita papiru, pokud je horsi, je vhodné studenty upozornit na to,
¢im maiji do knihy pséat. S tim souvisi i dostatek prostoru na pozndmky studenti ¢i
na dopliiovani do cvic¢eni. Svou roli samoziejmé hraje také cena.

Doprovodné materialy

Je vhodné zjistit, jaké dalsi materialy se k ucebnici nabizeji, zda u¢ebnice obsa-
huje slovnicek, zda je k ni pracovni sesit. Na webovych strankach vydavatele ¢i
autora jsou nékdy dostupné také diagnostické a pribézné testy, pfipadné jsou

u nékterych pfirucek k dispozici jazykové mutace slovnic¢ku, videa podporujici vy-
uku nebo poslechy ke stazeni. Pro domaci studium a nékdy také pro samostatnou
praci studentd béhem lekce je dobré védét, zda je v knize kli¢ ke cviéenim, kde je
zarazen a v jaké podobé.

Velkou pomoci pro praci s uéebnici jsou metodicka doporuceni k jejimu uzivani.
Tato doporuéeni mizou mit podobu samostatné publikace, podpory na webovych
strankach, kapitoly v samotné u¢ebnici nebo mizou byt ve struéné podobé sou-
¢asti ivodniho slova. Lektor by se mél s metodickymi doporuéenimi vzdy dobie
seznamit, protoZe uvadéji uziteéna vysvétleni k postupu pfi pouzivani ucebnice.

Nahravky

RGzné ucebnice znaéi jednotlivé nahravky riizné, nejéastéji pomoci prislusnych
ikon. Lektor by se mél ujistit, zda jsou nahravky dostatecné hlasité, jakym jsou
nahrany tempem, zda a kde jsou dostupné transkripty nahravek (napf. pro pfipad,
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Ze selze technika a lektor musi realizovat poslechové cvié¢eni sém). Pokud jsou
nahravky dostupné online, je dilezité zkontrolovat, zda odpovidaji ¢islovani
v ucebnici.

Zprostiedkovaci jazyk

Specifickym rysem ucebnic je prace se zprostiedkovacim jazykem (viz box 26).
Je na zvazeni lektora ¢i metodika, jestli se rozhodne vyuzZivat ucebnici se zpro-
stfedkovacim jazykem (ZJ), nebo jednojazyény materidl. Kazdopadné je nutné
podotknout, Ze pokud je uéebnice vyuzivajici zprostfedkovaci jazyk uréena pro
studenty, pro které neni tento jazyk jejich prvnim jazykem &i jej neovladaji na vy-
soké Urovni, mlze byt tato kombinace kontraproduktivni, resp. lektor s ni musi
védomé, cilené a vhodné pracovat.

BOX 26: POUZITIi ZPROSTREDKOVACIHO JAZYKA
VE VYBRANYCH UCEBNICIiCH ¢JC

ucebnice s pouzitim ZJ:
« Basic Czech 1—2 (angli¢tina)
« Communicative Czech: Elementary Czech (angli¢tina)

« Cesky krok za krokem 1
(vice mutaci: angli¢tina, némgéina, rustina, ukrajinstina)

« Do you want to speak Czech? (vice mutaci)

« Easy Czech Elementary (angli¢tina)

ucebnice bez pouZiti ZJ:
« Cesky v Cesku
« Cesky, prosim

« Cestina expres 1—4 (Sastecné: priloha s gramatickym
a lexikalnim vysvétlenim je v mediacnich jazycich)

. Cestina pro cizince A1 a A2
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Obsah

Lektor si musi byt védom toho, co viechno Ize v uéebnici najit (témata, grama-
tika, jazykové funkce, feéové dovednosti, vyslovnost atd.). V ideadlnim ptipadé
tyto informace poskytuje pfimo obsah pfiru¢ky. Ten je v riznych knihach zpraco-
van rlizné, obsahuje vice ¢i méné rozpracované informace o jednotlivych poloz-
kadch dané lekce. Nékteré ucebnice prezentuji obsah pouze linearné, jiné v obsahu
uvadéji celou tabulku, ktera zohledniuje latku v lekci podle zvolenych kritérii.
Tento druhy typ forméatu maji napiiklad uéebnice Cesky v Cesku, Cestina expres,
Easy Czech Elementary.

Obsah knihy je vyuzitelny nejen pfi pfipravé kurzu, ale pfedevsim v prabéhu
samotné vyuky. Je vhodné védét, jaky méa kniha obsah, jestli je v ném mozné
v pFipadé potFeby jednoduse vyhledavat, nebo zda bude vyhodné si jej pribézné
dopliovat o informace, na které bude nutné i pozdéji odkazovat, apod.

Béhem vyuky ma dulezitou roli také zpUsob prezentovani slovni zasoby
v knize. Casto se objevuje souborny slovnik k celé knize fazeny abecedné&, nékdy
také po lekcich. Je vhodné zamyslet se nad tim, jestli jsou slovnikové jednotky
uvedené ve vyuzitelné podobé, nebo zda je bude nutné v pribéhu lekci doplhovat
o dalsi informace, bez kterych se studenti neobejdou (napfiklad rod substantiv).
V nékterych knihach je slovni¢ek doplnén o preklad, nékde je funkce zprostied-
kovaciho jazyka nahrazena obrazky.

Z hlediska struktury knihy je také vhodné soustiedit se na misto zafazeni sou-
bornych gramatickych piehledi a seznamit se s jejich povahou a také skute¢nou
mirou piehlednosti. MizZe se stat, Ze pokud bude mit lektor zdjem, aby studenti
tyto prehledy pouzivali, musi do lekce zafadit radu, jak v nich ¢ist. Stejné tak je
vhodné zjistit, zda jsou gramatické prehledy Gplné a prehledné, pripadné jestli
jsou zjednoduseny adekvatné latce v knize, a tedy je-li je mozné vyuzivat i pro
samostudium.

Struktura lekce

Vedle konceptu celé ucebnice je také vhodné seznamit se se strukturou kazdé
lekce. Lektor by mél mit predstavu, jakou mérou jsou zastoupeny viechny Etyfi
fecové dovednosti, pozornost je nutné zamérit také na instrukce k jednotlivym
cvi¢enim, zda jsou jednotné a jestli jsou opatieny priklady.
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Grafika a obrazky

Grafické zpracovani u¢ebnice hraje ve vyuce znaénou roli, zvla5té studentim

v podprahovych kurzech mize vhodné grafické zpracovani pomoci s orientaci

v uéebnici. Pfedné to jsou ikony oznadujici jednotlivé fecové dovednosti, vyu-
Ziti barev, typicky k signalizaci jednotlivych rod pfi prezentovani slovni zasoby

a v gramatickych prehledech, dale rdmecky, typy pisma a celkové rozmisténi jed-
notlivych cvi€eni na strance. VSechny tyto grafické prvky mizou studentdim pou-
Zivani uc¢ebnice usnadnit, ale pouze za predpokladu, Ze jsou pouzity srozumitelné
a funkéné.

P¥i volbé vyukového materidlu se soustfedime také na mnozZstvi textu na
strance — je vhodné, aby méli studenti dostatek mista na poznamky pfimo
v knize, idealné na kazdé strané.

Dulezitou roli hraje i ndzornost a didakticka vyuzitelnost obrazkd v uéebnici.
Studentdim pomahaji s porozuménim a usnadnuji zafazeni jazykovych her, ale také
odpovidaji nacviku na zkousku pro trvaly pobyt, kde je obrazovy material hojné
vyuzivan a prace s nim je nedilnou ¢asti absolvovani zkousky. Nékteré ucebnice
zafazuji ilustrace, jiné davaji pfednost fotografiim. Nazor na typ obrazku se u uzi-
vatell uéebnic rdizni — zatimco néktefi lektofi preferuji klasickou ilustraci pro jeji
velky didakticky potencial, jini davaji prednost fotografii, zvysujici atraktivnost

vvvvvv

telné ve vyuce.

5.1.1 Témata

Jak uvadi kapitola 6, referencni irovné A1 a A2 jsou nastaveny pro vSechny uzi-
vatele ciziho jazyka, nikoli specificky pro Gzce vymezenou skupinu cizinct, ktefi
Zadaji o trvaly pobyt. Pro volbu uc¢ebnice pro tuto konkrétni cilovou skupinu a na-
slednou praci s ni je dobré soustiedit se na tematickou skladbu uéebnice. Zkouska
k trvalému pobytu se tyka étrnacti hlavnich témat, ktera blize specifikuje Refe-
renéni popis éestiny pro ucely zkousky z éeského jazyka pro trvaly pobyt — tirovné A1,
Az. Témito tématy jsou:

1. OsobniGdaje, rodina a Zivotopis

2. Bydleni
3. Stravovani
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Denni rezim

Volny ¢as a zdbava

Prace

Zdravotni péce, zdravotni pojisténi
Nakupovani a sluzby

Cestovani

10. Vzdélavani

11. Styk s Grady

12. Styk s policii a slozkami zdchranného systému
13. Okolni prostiedi a pocasi

14. Kontakt s majoritni spole¢nosti

© 0N ool

Z nize uvedeného grafu (obrazek 3) je ziejmé, Ze vétsina ucebnic volbou svych té-
mat odpovida v dostate¢né mire jazykové znalosti A1, resp. A2. Nejméné zastou-
pené je téma 14 Kontakt s majoritni spolecnosti.

OBRAZEK 3: ZASTOUPENI TEMAT VE VYBRANYCH UCEBNICIiCH CJC
PRO UROVNE A1/A2"

Basic Czech
Communicative Czech
Cesky krok za krokem 1
Cesky v Cesku

éesky, prosim, 1—2
Cestina expres 1—3
Cestina pro cizince A1—Az2

Do you want to speak Czech?

Easy Czech: Elementary

o 2 4 6 8 10 12 14
15 U uéebnice Cestina Expres reflektuji vystupy pouze dily 1-3. Dil 4 nebyl v dobé& analyzy publikovén.
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5.1.2 Gramatika

Dulezitym aspektem volby u¢ebnice, ktery bude nasledné podminovat pribéh
vyuky, je pFistup ke gramatice. Formalni pfistup ke gramatice prezentuje vice
méné v Uplnosti vzdy cely jazykovy jev a preferuje deduktivni prezentaci (tj. pra-
vidlo — procvi¢eni — uziti). Funkéni pFistup se orientuje primarné na komunikaéni
uZiti jazyka a gramaticky vyklad uvadi vidy v souvislosti s jazykovou funkci, pra-
cuje s parcelaci gramatickych jevl (tj. postupnym vykladem diléich &asti) a ak-
centuje induktivni pfistup (uziti — vyvozeni (procviéeni) — pravidlo).

Ucebnice ¢estiny jako ciziho/druhého jazyka se pohybuji v tomto rozmezi a p¥i-
klanéji se riznou mérou na jednu &i druhou stranu. Zatimco napftiklad u¢ebnice
Cestina pro cizince A1 a A2 a Communicative Czech: Elementary inklinuji k formalngj-
$imu pFistupu, uéebnice Cesky, prosim vyklada gramatiku v ndvaznosti na jazykové
funkce.

Vedle zpUsobu prezentace gramatiky musi lektor reflektovat také penzum gra-
matiky, kterd se v ucebnici probirad. Referenéni popis cestiny pro uicely zkousky z ces-
kého jazyka pro trvaly pobyt — tirovné A1, A2 (Cvejnova a kol., 2016, s. 175—185)
predepisuje v kapitole 7 jevy, které by mél znat kandidat zkousky pro trvaly pobyt
(viz box 27).

PRIKLADY OBLIGATORNICH GRAMATICKYCH
JEVU PRO UROVEN A1/A2

BOX 27:

ApL A2

Substantiva nominativ sg., akuzativ sg.,
pady vokativ sg., lokal sg.
a genitiv sg. (dva posledni jen
po predlozkach uréeni mista),
instrumental sg. (jen jako
prostfedek)

vSechny pady singularu
a nominativ pl., akuzativ pl.,
genitiv pl.
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Substantiva

zakladni deklinacni typy

znalost deklinaénich typ

deklinaéni maskulin (pdn, muz, hrad, maskulin (pdn, muz, hrad, stroj,
typy stroj), feminin (Zena, rize, tdta, soudce, vrdtny, cestujici),
piseni) a neuter (mésto, pole, feminin (Zena, rize, pisern,
staveni) v prislusnych padech kost, vrdtnd, cestujici) a neuter
(mésto, pole, staveni, drobné)
v prislusnych padech
Adjektiva znalost tvarli adjektiv slozené znalost tvart adjektiv slozené
sklonovani deklinace jen v nominativu, deklinace ve vech padech sin-
vokativu, akuzativu sg. gularu, v pluralu je pozadovana
a akuzativu pl. znalost tvari N, Ga A
Adjektiva lexikalné nepravidelné tvary 2. i 3. stupen
stupnovani
Zajmena nominativ, akuzativ vSechny pady
osobni
Zajmena jako u substantiv vSechny pady kromé D, L, | pl.
ukazovaci

privlastiovaci

Slovesa
konjugace

prézens, préteritum, futurum
slozené (jednoduché jen
u frekventovanych sloves),

zékladni determinovana slovesa

(jit, jet, chodit, jezdit)

zakladni rozliseni
imperfektiv a perfektiv, dalsi
determinovana slovesa

Nasledujici graf (obrazek 4) zobrazuje, jak vybrané u¢ebnice pracuji s gramatic-
kymi jevy odpovidajicimi doporu¢enému penzu podle Referencniho popisu cestiny
pro tcely zkousky z ¢eského jazyka pro trvaly pobyt — tirovné A1, A2. Hodnocené
ucebnice ve své gramatické sloZce vice méné uspokojivé odpovidaji Grovni A1,
resp. A2. Pro lektory je pak podstatna informace, kterou ucebnici je tfeba v urcité
gramatické oblasti doplnit.
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OBRAZEK 4: ZASTOUPENi GRAMATICKYCH JEVU VE VYBRANYCH
UCEBNICICH ¢JC PRO UROVNE A1/A2

Basic Czech
Communicative Czech
Cesky krok za krokem 1
Cesky v Cesku

Cesky, prosim, 1—2
Cestina expres 1—3
Cestina pro cizince A1—A2

Do you want to speak Czech?

Easy Czech: Elementary

o
(3]

10 15 20 25 30 35 40 45 50

5.1.3 Vyslovnost

Nacvik vyslovnosti je nedilnou soucasti kazdé jazykové lekce, proto je velmi Za-
douci, aby byl zafazen také do ucebnice. Model souborného fonetického vykladu
na zacatku ucebnice postupné nahrazuje zafazeni konkrétné zamérenych vyslov-
nostnich cvi¢eni v rdmci jednotlivych lekci nebo celé vyslovnostni podkapitoly do
kazdé lekce knihy. Tak je tomu napfiklad v uéebnici Cesky v Cesku, Cestina expres,
Cesky, prosim, Cestina pro cizince A1, A2, Easy Czech: Elementary.

5.1.4 Reéové dovednosti

S ohledem na vybér ucebnice je vhodné sledovat, zda jsou vSechny dovednosti
rovnomérné zastoupeny v kazdé lekci a zda jsou procvic¢ovany zplsobem, ktery se
blizi autentické situaci.

S rozvijenim jednotlivych fec¢ovych dovednosti (mluveni, poslech, ¢teni, psani)
pracuji uéebnice velmi rdznorodé, zaméruji se na né nevyvazené, popfipadé né-
tim, ze pfiru¢ka nedisponuje audionahravkou (Cesky v Ceskuy), &i proto, ze uéebnice
vzhledem k dobé svého vzniku jesté dostatecné nereflektovala popisy drovni podle
SERRJ (Communicative Czech, Chcete mluvit éesky?, Easy Czech: Elementary).
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5.2 Kontrolni seznam pro vybér uéebnice

Pokud chce lektor Gspésné pracovat s u¢ebnici, at si ji sém zvolil (pFipadné si ji
vybird), nebo ji méa pfedepsanou, musi se nutné podrobné sezndmit s vyukovym
materidlem. K tomu muze poslouzit i checklist v boxu 28.

BOX 28: CHECKLIST PRO VYBER UCEBNICE
A USPESNOU PRACI S Ni

Uroven znalosti jazyka

Prehledny obsah

Metodicka poznamka

Prakticky slovnicek

Grafické prvky usnadiujici porozuméni
Didakticky vyuzitelné obrazky
Srozumitelna zadani cviceni
Typologie cviceni

Tematicka skladba

Vyslovnostni sekce

Srozumitelny gramaticky vyklad
ZpUsob Elenéni gramatiky v uéebnici
Zastoupeni gramatickych jeva

Cty¥i fecové dovednosti v kazdé lekci
Kvalitni poslechova cviceni
Doplitkové materidly

Praktické (fyzické) vlastnosti knihy
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5.3 Materialy ke zkousce pro trvaly pobyt

V soucasnosti na trhu neexistuje u¢ebnice ¢estiny pro cizince, ktera by ve vSech
smérech, tj. tematicky i formalné, odpovidala potifebam zkousky pro trvaly pobyt
tak, jak je jednoznaéné sumarizuje Referencni popis Eestiny pro ticely zkousky z Ees-
kého jazyka pro trvaly pobyt — tirovné A1, A2. Je tedy nutné, aby rozdily, které mezi
ucebnici a samotnou zkouskou vznikaji, doplnil lektor pFipravného kurzu. V opti-
malnim pfipadé mize pomoct také sylabus, ktery bude na nutna doplnéni uc¢eb-
nice prehledné odkazovat.

Materialy, které byly vytvoreny jako podpora ke zkousce pro trvaly pobyt,
jsou vefejné dostupné na webu této zkousky*¢ a lektor v pFipravnych kurzech by je
mél dobfe znat. O formatu zkousky byla vydana samostatna publikace Pripravte
se s ndmi na zkousku z éeského jazyka pro trvaly pobyt v CR — Novy formdt testu A1.»7
Publikace se primarné orientuje na samotné uchazece o zkousku pro trvaly pobyt,
ale pro lektory mize byt bohatym zdrojem inspirace pro smérovani lekci. V prvni
¢asti knihy jsou uvedeny zakladni informace o zkousce. Nasleduji ¢tyf¥i kapitoly
odpovidajici jednotlivym feéovym dovednostem: éteni, poslech, psani a mluveni.
Tyto kapitoly maji jednotnou strukturu. Nejprve se uzivatel pFirucky dozvi, jak
bude probihat dany subtest a co smi a nesmi délat, nasleduji pripravna cviceni
a oddil s typizovanymi Glohami. Je velmi vhodné, aby se lektor nechal zvlasté
typy Uloh inspirovat a ové¥il si, Ze vyukovy material, ktery vyuzZiva, zahrnuje
vSechny typy uloh, které jsou v této prirucce a se kterymi se tedy také kandidati
setkaji béhem zkousky. Pokud lektor zjisti, Ze v ucebnici je néjaky typ uGlohy za-
stoupen jen minimalné nebo neni zastoupen viibec, miZe se na néj soustredit pfi
vybirani dopliikovych materiall k lekci. Po oddilu Typy tloh nasleduje Modelova
verze zkousky. Ta je v interaktivni podobé ostatné dostupna také na webovych
strankach pro zkousku k trvalému pobytu.*® Cela pFirucka Pripravte se s ndmi je
doplnéna o kli¢. Souéasti prirucky je navic kapitola Co uz umim, kterd umoziuje
studentovi sebehodnotit znalosti a Gspéchy v u¢eni ¢estiné. Sebehodnoceni po-
siluje u studentl odpovédnost za vlastni vzdélavani a muze slouzit také jako moti-
vacni prvek.

16 https://cestina-pro-cizince.cz/trvaly-pobyt
17 Pripravna priruéka ke zkousce A2 bude uvefejnéna zde: https://zkouskaa2.cz
18 https://cestina-pro-cizince.cz/trvaly-pobyt/al/priprava-na-zkousku/

Na webovych strankach ke zkousce pro trvaly pobyt je sekce Pro ucitele, ktera
zahrnuje rubriku s materialy ke stazeni. Jsou tam dostupné broZury s modelovou
verzi zkousky z minulych let, které mohou lektorovi slouzit jako dalsi zdroj cvi-
¢eni. Prace s témito materialy je vedle odpovidajiciho obsahu také velmi vyhodna
z dlvodu moznosti nacviku pfesného formatu zkousky. Pro kandidaty zkousky
k trvalému pobytu je ¢asto velmi ndroéné pracovat s odpovédnimi listy, pokud
se s nimi poprvé setkavaji az v den zkousky. Je tedy velmi Zadouci, aby vse, co je
o zkousce zvefejnéno, bylo studentiim pfedano uz v rdmci pfipravného kurzu.

Velmi zajimavym materialem, ktery Ize vyuZit k rozsiteni lekce, jsou vyukova
videa®, téz dostupna na strankach zkousky k trvalému pobytu v sekci Pro ugi-
Urovnich — A1 a A2. Pro kazdou jazykovou Uroven je zvolena jina hlavni postava,
takZe je mozné vyuZit ve stejné lekci obé videa a zaroven udrzet dostatecnou po-
zornost studentd.

Videa pokryvaji hlavni témata, ktera cizinec potfebuje pii komunikaci s ma-
joritni spoleénosti, a jsou rozdélena tematicky: bydleni (3 situace), feseni krizo-
vych situaci, zdravotni péée a zdravotni pojisténi (3 situace), styk s policii, prace,
styk s Grady, cestovani, okolni prostfedi a pocasi (2 situace), kontakt s majoritni
spoleénosti (2 situace). Vyukova videa je mozné spustit ve varianté s titulky i bez
titulkd. VSechna videa jsou na webovych strankdch doplnéna také o prepis nahra-
vek a o pracovni list.

5.4 E-learning

S rozvojem informacnich technologii roste zajem o e-learningové kurzy. V sou-
¢asné dobé existuje nékolik volné dostupnych e-learningti pro éestinu jako druhy/
cizi jazyk. Bohuzel Zadny z nich neni koncipovan jako samostatny vzdélavaci kurz
ani jako komplexni vyukovy materidl, jedna se spise o elektronickou podporu
studenta.

Na webovych strankach Centra pro integraci cizinci?°® jsou dostupné t¥i uce-
lené tematické sady: Cestina do prdce a Cestina do $koly, které jsou prezentovéany

19 https://cestina-pro-cizince.cz/trvaly-pobyt/al/pro-ucitele/vyukova-videa/
20 https://www.kurzycestinyprocizince.cz
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pFimo pro studenty, a Rodinny kurz, ktery je doplnén o podtitul ,materidly a vi-
deoseminare pro ucitele®. Vyhodou e-learningu je to, Ze lekce jsou orientovany
velmi prakticky, a navic je Ize vyuZivat jako samostatné moduly, takze jsou
vhodné i pro nizkoprahové kurzy. Tento e-learning ale neaspiruje na svébytny
kurz, ktery bude fungovat samostatné, je to spiSe doplnék ke klasickym lekcim,
ktery umoziuje studentim, aby se k videu vratili i mimo vyuku.

E-learningovy kurz Cestina jako druhy jazyk* (Meta, o. p. s.) cili na zaky za-
kladni $koly, ale fada témat (napf. seznamovani a lidské télo) mlze byt vyuzZitelna
i pro dospélé a mhze byt zajimavym oZivenim zvlasté pro mladsi studenty.

Projekt Mluvte cesky!?? (CJV MU) cili na pFipravu lékaFd-cizinch. K diléimu
vyuziti je k dispozici obsahly gramaticky prehled a jazykové kurzy A1 a A2, které
ovSem — stejné jako ostatni e-learningové programy — nerozvijeji ani dovednost
mluveni, ani dovednost psani.

5.5 Literatura

o LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and principles in language teaching. New York: OUP, 1986.
e UR, P. A Course in language teaching: practice and theory. Cambridge: CUP, 2004.
e VALKOVA, J. Komunikaéni pFistup a uéebnice Eestiny pro nerodilé mluvéi. Praha: FF UK, 2014,.

o STINDLOVA, B., VANICKOVA, K., PALDUSOVA, M., JIRASKOVA, P., HULKOVA
NYVLTOVA, D. Analyza souéasného stavu pFipravnych kurzii ke zkousce pro trvaly pobyt. Praha:
NUV, 2018.

21 https://www.cestina2.cz
22  http://mluvtecesky.net
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6. SPOLECNY EVROPSKY REFERENCNiIi RAMEC

PRO JAZYKY

Ackoli je Spoleény evropsky referenéni rdmec pro jazyky jiz znacné ukotveny

v povédomi uéiteld jazykl nap¥i¢ Evropou, pfipomindme zde predevsim vzhledem
k cili pFipravného kurzu pro trvaly pobyt jeho zdkladni rysy. Lektor tohoto kurzu
by mél byt s touto problematikou zevrubné obeznamen.

Vznik Spoleéného evropského referenéniho ramce pro jazyky (dale jen SERRJ)
byl iniciovan Radou Evropy. Cilem SERRJ je napInéni obecnych evropskych za-
jmU v oblasti integrace, a to skrze ,pFijeti spoleéného postupu na kulturnim poli“
(SERRJ, s. 2). SERRJ mé zajistovat pro vSechny evropské jazyky koherentni pfi-
stup k jinojazyénym mluvéim uéicim se dany jazyk. SERRJ byl publikovan v roce
2001, v soucasnosti je vyuzivan ve 47 zemich Evropy. Od roku 2002 je SERRJ do-
stupny také v cestiné, v elektronické podobé je ke stazeni na webovych strankach
MSMT.=

Z praktického pohledu SERRJ poskytuje metodikiim, tvircim zkousek, auto-
rdm ucéebnic a v neposledni fadé také uéitelim ,obecny zaklad pro vypracovani
jazykovych sylabt, smérnic pro vyvoj osnov, zkousek, u¢ebnic atd. v celé Evropé&“
(SERRJ, s. 1). Vznika tak silny nastroj, na jehoz zakladé je mozné vydavat soumé-
Fitelna osvédceni o znalosti napfi¢ evropskymi jazyky. Konkrétné pomaha stano-
vovat cile vyuky, cile pro autory uéebnic, hodnotit fecové dovednosti i porovna-
vat obsah zkous$ek napfi¢ jazyky.

Hlavnim pFinosem SERRJ je poskytnuti Gplného, logického a pfehledného po-
pisu toho, ,,co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyk ke komunikaci, a jaké zna-
losti a dovednosti museji rozvijet, aby byli schopni Gi¢inné jednat® (SERRJ, s. 1).
A to vcetné urceni kulturniho kontextu jazyka, se kterym maji byt studenti
seznameni.

Z pohledu méfeni a srovnatelnosti jazykovych znalosti a dovednosti studenta
zavadi SERRJ koncept spole¢nych referencnich trovni, které se staly znamé i Si-
roké verejnosti. Jedna se o Grovné A1, A2, B1, B2, C1 a C2. Pozdéji byly doplnény
také tzv. prechodové Grovné A2+, Bi+ a B2+.

6.1 Deskriptory

Klicové informace v SERRJ prezentuji takzvané deskriptory, které pro jednotlivé
jazykové Grovné uvadéji miru osvojeni uréité schopnosti. Deskriptory jsou rliznou
mérou obecné v zavislosti na Géelu sdéleni, a to od komplexné pojatych popist
celé Grovné po praktické, konkrétni prehledy.

BOX 29: UKAZKA KOMPLEXNIHO, TJ. GLOBALNE POJATEHO
DESKRIPTORU

Rozumi zndmym kazdodennim vyrazim a zcela zakladnim frazim, jejichz
cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat.
Umi predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci
il osobniho razu, napt. o misté, kde Zije, o lidech, které zna, a vécech, které
vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym zptsobem

domluvit, mluvi-li partner/ka pomalu a jasné a je ochoten/ochotna mu/ji pomoci.

Rozumi vétam a Casto pouzivanym vyraziim vztahujicim se k oblastem, které se
ho/ji bezprostiedné tykaji (napi. zakladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodiné,
o nakupovani, mistopisu a zaméstnani). Dokaze komunikovat prostfednictvim
A2 jednoduchych a béznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu
informaci o zndmych a béznych skuteénostech. Umi jednoduchym zpdsobem
popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zalezitosti tykajici se jeho/

jejich nejnaléhavéjsich potireb.

23 http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
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jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime. Olomouc: Univerzita Palackého. s. 24.
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Jako pfiklad komplexniho deskriptoru uvaddime vynatek z tabulky 1 Spoleéné refe-
rencni trovné: globdlné pojatd stupnice (SERRJ, s. 24), viz box 29. V levém sloupci
je vzdy oznacena Uroven, na kterou se deskriptor vztahuje, a v pravém sloupci je
uvedena informace odpovidajici dané Grovni.

6.2 Akéné orientovany pristup

SERRJ pristupuje k Gkolu systematizovani uceni se, vyucovani a hodnoceni ja-
zyka pomoci akéné zaméreného pristupu, tzn. ,chape uZivatele a studenty ja-
zyka v prvni fadé jako spolecenské Cinitele, tj. ¢leny spoleénosti, ktefi maji své

tlohy“ (SERRJ, s. 9), uréuje formu cild, které SERRJ studentdm jazyka stanovuje.

Z perspektivy akéné zaméfeného pristupu SERRJ najdeme informace tykajici se
studované oblasti napiiklad v tabulce 3 Spolecné referenéni trovné: kvalitativni
aspekty uZivani mluveného jazyka (2. édast) (SERRJ, s. 29) ve sloupci rozsah, srov.
box 30.

BOX 30: UKAZKA POPISU UZiVANIi JAZYKA PODLE SERRJ
Rozsah

Pouziva zakladni typy vét s pamétné osvojenymi frazemi, skupinami nékolika
A1 slov a formulacemi k tomu, aby byl schopen / byla schopna vyjadfit omezeny

rozsah informaci v jednoduchych kazdodennich situacich.

A2 Ma pouze zékladni repertoér slov a jednoduchych frazi tykajicich se jeho/jejich

osobnich dat a situaci konkrétni povahy.

Z uvedeného vyplyva, ze SERRJ je dokument znac¢né obecné povahy, ktery ne-
predepisuje konkrétni jevy, které by mél byt uzivatel na dané jazykové Grovni
schopen pouZivat. Pro zpfesnéni informaci je mozné vyuzivat referenéni popisy

jazykovych arovni, které dale specifikuji informace uvedené v SERRJ a zpresiuiji
znalosti studentl jazyka potiebné k dosazeni dané Grovné.

6.3 Popisy Grovné cestiny
jako ciziho jazyka

Popisy Grovné cestiny jako ciziho jazyka vychazeji ze SERRJ. Pro ¢estinu byly tyto
popisy vytvoreny pro Groven A1, A2, B1, B2. Popisy pro Grovei C1a C2 dosud ne-
vznikaji, protoze ,zpracovani kazdé drovné je pomérné ¢asové i finanéné nakladné
a v porovnani s ostatnimi Grovnémi budou vyuzivany jen malym poétem cizincd®
(Sindeléfova 2010).

Popis Cestina jako cizi jazyk — tiroveii A1 (Hadkova 2005) byl sestaven pod ve-
denim M. Hadkové a vznikl na Palackého univerzité v Olomouci. Popis Cestina
jako cizi jazyk — tiroveii Az (Cadska 2005) vznikl v Ustavu jazykové a odborné pfi-
pravy Univerzity Karlovy pod vedenim M. Cadské. Popis pro tGrovei B1 Prahovd
liroveii — ¢estina jako cizi jazyk, vytvoreny pod vedenim M. Sary, je v mnohém
specificky. Pfedné vznikl dfive neZ ostatni popisy existujici pro ¢estinu, a to
v roce 2001. Zadavatelem tohoto popisu navic nebylo Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy, jako tomu bylo v ostatnich pripadech, ale pfimo Rada
Evropy. Z toho bohuzel také vyplyva, Ze zatimco ostatni popisy jazykovych
Urovni ¢estiny jako ciziho jazyka jsou volné dostupné ke stazeni na webovych
strankach ministerstva, tento neni k dispozici online a tiSténa verze je obtizné
dostupna. Popis Cestina jako cizi jazyk — tiroveii B2 (2005) pod vedenim J. Ho-
luba vznikl také na Univerzité Karlové, konkrétné v Ustavu bohemistickych
studii.

S velkym ¢asovym odstupem, v roce 2016, byl publikovan popis J. Cvejnové
a kolektivu Referencni popis cestiny pro ticely zkousky z ceského jazyka pro trvaly
pobyt v CR — tirovné A1, A2. Tento popis vznikl s odlisnym cilem. Zatimco pFed-
chozi popisy se primarné orientuji na uZivatele ¢estiny jako ciziho jazyka, tento
se soustiedi na uZivatele ¢estiny jako druhého jazyka, tj. migranty, ktefi pobyvaji
v Ceské republice a potiebuiji obstat v béznych, viednich zivotnich situacich.
Tato prirucka tedy odpovida pfimo pripravé ke zkousce pro trvaly pobyt, a proto
ji bude vénovano vice prostoru.
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6.4 Referenéni popis cestiny pro Gcely
zkousky z éeskeho jazyka pro trvaly
pobyt v CR — Grovné A1, A2

Prirucka vznikla v roce 2016 pod vedenim Jitky Cvejnové a vychazi pfimo z de-
skriptort uvedenych v SERRJ. Perspektiva, kterou se na deskriptory pohlizi, se
lisi od nejrozsifenéjsiho cteni SERRJ, protozZe se soustiedi na koncového uziva-
tele, kterym je migrant Zijici v Ceské republice. Pfiru¢ka je zamyslena ,jako za-
kladni rdmec pro tvorbu zkousek pro migranty a zaroven jako pomocny material
pro uéitele“ (Cvejnova, 2016, s. 7).

P¥irucka vychazi nejen ze samotného SERRJ, ale byla po formalni i obsahové
strance inspirovana také némeckou obdobou Profile Deutsch?s a inovativné byly
do popisu zapracovany i vysledky ze Setfeni Sociologického tstavu AV CR.

V prvni kapitole jsou uvedeny deskriptory ze SERRJ, konkrétné z kapitol tfi,
Ctyf¥i a pét. V nasledujicim oddilu jsou tyto deskriptory rozpracovany pres kon-
kretizaci deskriptoru az k modelové situaci. Tyto modelové situace jsou oproti pu-
vodnimu deskriptoru uz hodné konkrétni a davaji uciteli, pFip. autorovi uc¢ebnice
¢i tvirci testu jasnou informaci o konkrétni situaci, ve které ma uzivatel obstat.

Napftiklad (Cvejnova, 2016, s. 55):
DESKRIPTOR Dokaze si zafidit prostfednictvim Ustni komunikace véci souvisejici
s jeho/jejimi béznymi potfebami nebo se dotazat na rGzné potiebné

informace.

KONKRETIZACE
DESKRIPTORU

Dokéaze zvlddnout bézné situace v obchodech a u poskytovateld sluzeb.

MODELOVA Dokaze si nechat vy¢istit kabat, opravit boty nebo se dokaze
SITUACE domluvit v pradelné.
TEMA Nakupovani a sluzby

25 GLABONIAT, M., MULLER, M., RUSCH, P., SCHMITZ, H., WERTENSCHLAG, L. Profile Deutsch.
Berlin/Miinchen: Langenscheidt-Verlag, 2005.
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JAZYKOVA Fakticka informace

FUNKCE Zjistovani faktické informace
Zadost/prosha
Prani

V kapitole 3 se pFiru¢ka vénuje jednotlivym textovym zanrim podle dovednosti.
Je rozdélena podle fecovych dovednosti a dava uciteli jasny navod, jak s danym
typem textu pracovat.

Napfiklad (Cvejnova, 2016, s. 69):

3.3 Pisemna interakce a produkce (psani)
B) PiSEMNA PRODUKCE

Formulafe e prihlaska

e podaci listek, postovni poukazka, postovni privodka
o piikaz k platbhé

e registracni formula¥

e internetovy formulaf k nakupu zbozi a sluzeb

e jednoducha anketa

e jednoduchy dotaznik

V kapitole 4 jsou tématem obecné pojmy, které poskytuji seznamy jednotlivych
slov pro dany tematicky celek. Takovym tematickym celkem jsou napfiklad cha-
rakteristické vlastnosti jako tvary, chut, viiné, barva, materidl apod.

Kapitola 5 se vénuje jazykovym funkcim. Kapitola 6 je zamérend na specifické
pojmy, které uvadéji konkrétni slovni zasobu ke 14 tematickym celkdim, jez si pub-
likace vymezila jako hlavni oblasti zajmu.

Tématem kapitoly 7 je gramatika. Postupuje se zde od gramatickych jevi na
Grovni slov (pad) po slovosled véty jednoduché a souvéti. V zdhlavi kazdého od-
dilu jsou uvedeny zakladni gramatické jevy, které by mél uzivatel zvladnout.

Kapitola 8 se vénuje ¢estiné z hlediska zvukové roviny, véetné uvedeni tpl-
ného seznamu fonetickych jevl, které ma uZivatel na Grovni A1/A2 obsdhnout,
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prostor je vénovan také nacviku a zpGsobu hodnoceni vyslovnosti béhem zkousky
pro trvaly pobyt.

Struénéjsi kapitola 9 se zabyva popisem relevantnich pravopisnych jevd,
vcetné uZivani velkych pismen a interpunkce.

Kapitola 10 je vénovana sociokulturnim kompetencim. Uvadi sociokulturni
kompetence ke 14 vymezenym tematickym celklm a je doplnéna o sociokulturni
pouceni o mirdch a vahach, struktufe tydne a dne, ro¢nich obdobich, spolecen-
skych ritudlech a tykani a vykani.

6.5 Reéové dovednosti na Grovni A1/A2

Pro porozuméni tomu, co obnasi ovladnuti jazyka na pfislusné referencni Grovni,
uvadime sebehodnotici charakteristiky jednotlivych fec¢ovych dovednosti, které
odpovidaji drovni znalosti jazyka A1/A2.

Porozuméni

A1 — poslech ¢« Rozumim znadmym slovim a zcela zdkladnim frazim tykajicim se mé
osoby, mé rodiny a bezprostiedniho konkrétniho okoli, pokud lidé hovofi pomalu
a zfetelné.

A2 — poslech « Rozumim frazim a nejbéznéjsi slovni zadsobé vztahujici se k ob-
lastem, které se mé bezprostfedné tykaji (nap¥. zakladni informace o mné a mé
rodiné, o nakupovani, mistopisu, zaméstnani). Dokazu pochopit smysl kratkych,
jasnych, jednoduchych zprav a hlaseni.

A1 — éteni ¢ Rozumim zndmym jméndim, sloviim a velmi jednoduchym vétam, na-
priklad na vyvéskach, plakatech nebo v katalozich.

A2 — éteni « Umim Cist kratké jednoduché texty. Umim vyhledat konkrétni pred-
vidatelné informace v jednoduchych kazdodennich materialech, napf. v inzera-
tech, prospektech, jidelnich listcich a jizdnich Fadech. Rozumim kratkym jedno-
duchym osobnim dopistim.

Mluveni

A1 — Gstni interakce « Umim se jednoduchym zptisobem domluvit, je-li mdj part-
ner ochoten zopakovat pomaleji svou vypovéd nebo ji pfeformulovat a pomoci mi
formulovat, co se snazim fici. Umim klast jednoduché otazky a na podobné otazky

odpovidat, pokud se tykaji mych zakladnich potieb nebo jde-li o véci, jeZ jsou mi
divérné znamé.

A2 — ustni interakce « Umim komunikovat v jednoduchych béznych situacich vy-
Zadujicich jednoduchou pfimou vyménu informaci o znadmych tématech a ¢innos-
tech. Zvladnu velmi kratkou spoleéenskou konverzaci, i kdyz obvykle nerozumim
natolik, abych konverzaci sém/sama dokéazal/a udrzet.

A1 — samostatny Ustni projev e Umim jednoduchymi frazemi a vétami popsat
misto, kde Ziji, a lidi, které znadm.

A2 — samostatny Ustni projev ¢ Umim pouzit fadu frazi a vét, abych jednoduchym
zpUsobem popsal/a vlastni rodinu a dalsi lidi, Zivotni podminky, dosazené vzdélani
a své soucasné nebo predchozi zaméstnani.

Psani

A1 — pisemny projev ¢« Umim napsat struény jednoduchy text na pohlednici, na-
pfiklad pozdrav z dovolené. Umim vyplnit formulafe obsahujici osobni tdaje, na-
priklad své jméno, narodnost a adresu pf¥i pfihlaSovani v hotelu.

A2 — pisemny projev « Umim napsat kratké jednoduché poznamky a zpravy ty-
kajici se mych zakladnich potfeb. Umim napsat velmi jednoduchy osobni dopis,
napriklad podékovani.
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7. PRAKTICKE NAVODY

Zavérecny oddil priru¢ky obsahuje nacérty nékolika praktickych priprav pro lekci
tematicky zamérenou na jidlo a restauraci, které mdzou vyucujicim poslouzit jako
inspirace a podklad pro vlastni planovani lekce. Jedna se o shrnuti pfipravy ho-
diny (7.1), pred-aktivity, aktivity a po-aktivity p¥i praci s tematicky zamérenym
étecim textem a poslechem (7.2 a 7.3), moZnosti procvi¢eni gramatiky (7.4) a na-
vrhy pro vyslovnostni cvi¢eni (7.5).

7.1 Priprava hodiny

Pred lekci:
e prijit v€as (idedlné min. 15 minut pfedem)
e zkontrolovat pomucky (audio, materialy, stav tfidy/mista, kde se koné lekce)

Plan lekce:
e Uvod
o cillekce

e opakovani

e nové téma

e opakovani, procvi¢ovani, aktivity, timing max. 15 minut na aktivitu
e domaci tkol

e zavéretné shrnuti
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7.2 Prace s textem

1. Pred-textové aktivity (zaleZi na vychozich znalostech studentd, k dispozici je
varianta A a B). Ukoly slouzi k tvodu do tématu, elicitaci znamé slovni zasoby, ka-
tegorizaci nové slovni zasoby (polévky, hlavni jidlo, dezerty).

varianta B

Jak c¢asto jite v restauraci?

varianta A

Co znamena jidlo a piti?
Znate néjaké? Které jidlo mate radi?
Které jidlo nejite?

Které jidlo je na obrazku?

Studenti spojuji obrazky se slovy, spojuji adjektiva se substantivy

veprovy  zmrzlina

svétlé polévka
perliva dzus
ovocny  voda
gulasova salat
vanilkovd  Fizek

zeleninovy  pivo
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2. Textové aktivity:

1) Doplnte do textu kategorie (polévky, hlavni jidlo, dezerty, salaty, napoje):

JIDELNI LiSTEK

Prace ve dvojici, studenti dopliuji jidelni listek.

varianta A

JIDELNI LiSTEK

JIDELNI LISTEK

Gulasova polévka 43 Ké Polévky Polévky
Bramborova polévka 40 K& 43 K¢ Gulasova polévka 43 Ke
o . B Bramborova polévka 40 KE Bramborova polévka ... Ke
KuFeci polévka 45 Ké o
Kureci polévka 45 KE o 45 K&
Veprovy Fizek, brambory 110 K& Hlavni jidla Hlavni jidla
Hovézi gulas, knedlik 98 K& Veprovy Fizek, brambory K& Veprovy fizek, brambory 110 K¢
Hovézi gulas, knedlik 98 K¢ Hovézi gulas, knedlik 98 K¢
Svickova omacka, knedlik 130 K¢ Svickovd omacka, knedlik 130 K&  Svickové omécka, knedlik ... K&
Smazeny syr, hranolky 95 K¢ Smazeny syr, hranolky K& Smazeny syr, hranolky 95 K&
Salaty Salaty
Zeleninovy salat 60 K¢ . . L .
60 K& Zeleninovy salat 60 K¢
Salat s kufecim masem 105 K¢ Salat s kufecim masem K& Salat s kurecim masem 105 K&
Okurkovy salat 35 K& Okurkovy salat 35 KE 35 K&
Dezerty Dezerty
Vanilkové zmrzlina s ovocem 4o Ke Vanilkova zmrzlina s ovocem 40 K& Vanilkova zmrzlina s ovocem ... Ké
Palacinky se slehackou 80 K¢ Palacinky se Slehackou K& Palacinky se Slehackou 80 K¢
Napoje Napoje
Perliva voda 25 KE 25 K& Perliva voda 25 K&
Svétlé pivo 30 K& Svétlé pivo K& Svétlé pivo 30 Ké
Eerny/zeleny &aj 35 K& Cerny/zeleny &aj 35 K¢ Cerny/zeleny &aj ... Ké
Ovocny dius 28 K& Ovocny dzZus 28 K¢ Ovocny dZus 28 K¢

3. Po-textové aktivity:
Studenti tvofi vlastni jidelni listek.

2) Odpovézte na otazky: Jaké jidlo stoji ... korun? Kolik stoji ... ?
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7-3

Prace s poslechem

Poslech dialogu v restauraci (nap¥. éesky krok za krokem 1, str. 27)

1. Pred-textové aktivity:

varianta A

Elicitace / vysvétleni slovni zasoby
Preduceni frazi v restauraci

Co si date?
Dam si.
Jesté néco?
Zaplatim.

2. Poslechové aktivity:

varianta A
1) Kdo si da dzus?

2) Kdo si neda hovézi gulas?
3) Kolik stoji jidlo?
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varianta B

Obrazek lidi v restauraci

Kdo je na obrazku?
Kde jsou?
Co si daji k jidlu?

varianta B

1) Cosida Eva k piti?

2) Co sida Petrkjidlu?

3) Co nechce Eva?

4) Daji si dezert?

5) Plati zvlast, nebo dohromady?

3. Po-textové aktivity:

1. Studenti maji k dispozici text s vynechanymi slovy, dopliuji vynechana slova,

kontroluji poslechem, napf:

Cisnik: Dobry den. Tady je

Co sidate k
Petr: Dam si ¢erné

Eva:

A ty, Evo?

Ja si ddm pomerancovy

Cisnik: Takze tady je ten

ato

Petr:

grilovaného lososa a

Eva:
ale ten neni moc

Dam si hovézi

A co si

si cesnekovou polévku,

Ja nechci polévku. Hm, mam rada smazeny

a dusenou ryzi.

2. Studenti tvofi podobny dialog.
3. Studenti hledaji formy akuzativu (formy po Dam si) a vyvozuji pravidla

pro akuzativ.

PRAKTICKE NAvVODY
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7-4 Procviéeni gramatiky

Pro nasledujici aktivity jsou potiebné karticky s obrazky jidel, ktera si studenti

osvojili, a jejich nazvy.
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FIXACE SLOVNi ZASOBY

pFiFazovani
Studenti spojuji ndzvy a obrazky.
pexeso

Studenti hraji klasické pexeso, kdyz otoéi obrazek, musi fict, co je na
obrazku. KdyzZ otoéi nespravny obrazek, feknou Ne, to neni ... To je ...

chodicka

Kazdy studujici dostane jeden obrazek, chodi po tfidé, kdyz se

S potkaji, jeden ukaze druhému obrazek a zepta se Co to je? Druhy
odpovida To je ...

béhaci diktat

Na jedné strané tfidy sedi L a jednotlivym S ukazuje obrazky. Kdyz
S vidi obrazek, musi bézet pFes tfidu a tam na papir napsat, co bylo
na obrazku. L ma k dispozici spravné feseni, které nasledné ukaze

a zkontroluje.

FIXACE GRAMATIKY (AKUZATIV) A FRAZI

pexeso
P¥i otoc¢eni obrazku student musi Fict, co hledd (Nap¥. otoéi gulaSovou
polévku, ¥ikad: Hleddm / Dam si guldsovou polévku. Pokud nasledné otoci
napf. ¢ernou kadvu, fekne: Nehleddm / neddm si ¢ernou kdvu.).

chodicka

Studenti chodi po tFidé, ukazuji si karticky, fixuji fraze.Jeden ukaze
obrazek a ptéa se Co si dds/date?, druhy podle obrazku odpovida Ddm si
guldsovou polévku.
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7.5 Foneticka priprava

Pfed osvojenim nové slovni zdsoby déme studentim ,poslechovy test”, ktery
muze slouzit i jako opakovani slovni zdsoby. Nasledné studenti étou, nejdFiv sbo-

rové, potom po dvojicich/jednotlivcich.

Poslouchejte a doplite hlasky:

a p...l...vka

mrzl ... n b...am . ..o...y g
p...la...in. ..y F...z...k
s... ...t y..e

Poslouchejte a doplite slova do tabulky:
« je kratky vokal, — je dlouhy vokal:

Priklad feseni:

L] LN -_— * — * — o
¢aj pivo kava gulas polévka
voda fizek salat omacka
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brambory

zmrzlina
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